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Predgovor

Potreba za organiziranjem nauénog skupa (NE)MOC ODGOJA I
OBRAZOVANIJA IZ KRIZE U KRIZU, u organizaciji Odbora za pedagoske
nauke ANUBiH-a, proizasla je iz ozbiljne zabrinutosti eksperata odgojnih i
drugih drusStvenih nauka i hitne potrebe za sastajanjem, razmjenom misljenja
1 iskustava kao 1 kritickom analizom zabrinjavaju¢ih dogadanja nasilja, sve
ucestalijih medu skolskom djecom i mladima kod nas i u susjednim zemljama.

Uprkos ¢injenici da pedagogija i opéenito odgojne nauke nisu nikada dosad
raspolagale takvim bogatstvom spoznaja o covjeku 1 obimom istrazivackih
nalaza koja upuéuju na puteve uspjesSnog odgoja, strucnjak, odgajatelj danas
mora nijemo zastati pred nekim situacijama koje odstupaju ili sasvim iskacu od
provjerenih i potvrdenih nau¢nih hipoteza. Zasto je to tako i kuda vode ovakve
drasticno odstupajuce situacije potaknula je jedan broj naucnika i eksperata
najviseg ranga iz BiH i Hrvatske koji su u veoma kratkom vremenu pristali da
se okupe, ucestvuju i raspravljaju o najavljenoj tematici. Iskazana spremnost
za zajednicki rad, pored ostalog, je potvrdila da se odgoj i obrazovanje
internacionalno gledano nalaze u ozbiljnoj krizi i da pedagoska nauka sa
svojim donedavno stabilnim spoznajama ne moze brzo i lako ponuditi izlaze iz
zapazenih slabosti. Danas je viSe nego ikada ranije potrebno da vratimo covjeka
njegovoj osnovnoj sustini, njegovoj humanoj, ljudskoj, Covjecnoj prirodi i da
mo¢nim odgojem, a ne ne-odgojem pomognemo mladima da odrastaju Sto dalje
od ljudske destruktivnosti. Permanentna saradnja i medusobna povezanost
pedagoga naucnika garant je mogucem sprijeCavanju dominacije ne-odgoja ili
polu-odgoja kao nepozeljne paradigme njihovog funkcioniranja.

Jednodnevni rad nau¢ne konferencije, odrzane 4. jula 2023. godine u
prostoru Akademije nauka i umjetnosti BiH okupio je 18 ucesnika, od kojih
14 s prijavljenim temama i sazetcima i 4 ucesnika sa najavljenim diskusijama
(napominjemo da nisu svi autori uspjeli do dogovorenog roka dostaviti svoje
priloge za Stampanje). Uz ucesnike iz Bosne i Hercegovine u radu skupa
ucestvovale su dvije profesorice i jedan profesor iz Hrvatske. Konferencija
je protekla u dinamicnoj raspravi i nastojanjima da se pokusaju dati barem
priblizni odgovori na pitanja poput: Da li je uistinu odgoj utemeljen na
dosadas$njim nauc¢nim postulatima postaje nemocan i zasto? Da li pedagogija
nesvjesno uzmice pred utjecajima medija, novih tehnologija i druStvenih
previranja? Da li sve viSe preuzimaju ulogu odgajatelja oni koji nemaju jasnu
viziju, razvojne i odgojne ciljeve o odrastanju mladih na koje tako snazno
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utjecu? Kako i $ta uciniti da takav anarhi¢ni odgojni nered ne odvede mlade u
agresiju i druge nehumane oblike razrjeSavanja konflikata.

Odrzani nauéni skup (NEYMOC ODGOJA T OBRAZOVANJA IZ KRIZE U
KRIZU i radovi koje u ovom tematskom broju ¢asopisa Dijalog objavljujemo
¢e, zasigurno, pobuditi interes Citalaca, djelatnika u odgoju i obrazovanju svih
nivoa, i potaknuti dalja kriticka propitivanja odgojno-obrazovne realnosti, kao
i nova naucna istrazivanja u cilju bogacenja i jatanja pedagoske nauke i moci
odgoja za novo doba i novu realnost.

Uz ovaj Predgovor donosimo i kratki pregled tekstova objavljenih u ovom
dvobroju ¢asopisa.

Adila Pasali¢ Kreso u svom tekstu Disharmonicno djelovanje obitelji i skole
kao generator odgojnih rizika se pita da li se uistinu radi o nemo¢i odgoja,
kako nam se Cesto signalizira sa strane, ili su odgoj ispustili iz ruku upravo oni
koji ga mogu uciniti moénim? Rad ukazuje na opasnost da pedagogija, koja
u svom etimoloskom znacenju ima dijete i vodenje, postane padagogija bez
djeteta 1 bez vodenja. Ima mnogo pokazatelja koji ukazuju da dijete sve vise
postaje beskuénik drustva, a samim tim i pedagoske nauke. Autoricu intrigira,
kako na teorijsko-znanstvenom tako i na praktichom nivou, pronalazenje
odgovarajucih putokaza za prevazilazenje kriza i sve ucestalijih demonstracija
nemoc¢i odgoja.

Haris Ceri¢ u tekstu: Kriza paradigme pedagogijske znanosti ili nedostatak
znanstvene perspektive?, nastoji pronalaziti odgovore na pitanja: Da li trenutna
kriza pedagogijske znanosti signalizira nedostatak prepoznatljive pedagogijske
znanstvene perspektive uvjetovane imperativom interdisciplinarnosti zbog koje
se vise ne moze vidjeti sustina pedagogije kao znanosti. Budu¢i da odgoj kao
predmet pedagogijske znanosti, predstavlja izgradnju i oblikovanje Covjekau
to u sredistu odgojnog djelovanja treba biti ¢ovjek. U radu je poseban fokus
na pedagogiji Covjeka, odnosno teoriji antropoloskih odgojnih/obrazovnih
polja i teorijama kriticke pedagogije kao primjerima teorija zasnovanih na
humansti¢ko-razvojnoj pedagogijskoj paradigmi.

Mirjana Mavrak svoj tekst Nemocna mo¢ odgajatelja: andragoski pogled
na odgoj djece za kulturu rizika posvecuje odgojnim koncepcijama koje su
stolje¢ima fokusirane na djecju srecu, koje treba da obezbjeduju odrasli: roditelj,
staratelj, ucitelj, kako bi dijete zastitili od mucénih zivotnih epizoda. Takav
koncept je odraslom odgajatelju kao zastitniku sretnog djetinjstva decenijama
predstavljao vjerovanje bez pokric¢a. Cilj rada je podsjecanje na tezu da odgoj i
obrazovanje ne moze sprijecCiti zivotne tragedije, ali ne smije prestati djelovati,
ma koliko krhki ucinci bili. Isto tako odgajatelj mora iskoraciti iz pedagoskog
dozivljaja odgoja u andragosko razumijevanje odgoja samoga sebe.
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Amel Ali¢ u tekstu intrigirajuc¢eg naslova ,, Sve je to iz kuce izaslo * podsjeca
savremenog ¢ovjeka na sveti karakter intimnosti doma koji prozivljava duboku
krizu uslijed konfuzije granica, disbalansa sociopetalnih i sociofugalnih mjesta,
brisanja zastitnih membrana obiteljskog sistema, konfuzije izmedu javnog i
privatnog, posljedicama potcinjavanja svih vremensko-prostornih odrednica
javnoj sferi. Intimnost je dozivjela sudbinu prognanika noSena dinamikom
zivota u kojoj je sve manje traganja za unutrasnjim izvoristima emocionalne
energije, pa se manjak unutarobiteljskih sadrzaja i kapitala odrazava i na
siromastvo unutrasnjeg svijeta obiteljskog sistema. Cilj rada je da se ukaze
na pogubnost i§¢ezavanja intimnosti, s tim u vezi i krizu Kuée, koja se ve¢
manifestira u krizi obiteljskog i individualnog ponasanja, posebno mladih ljudi
u savremenim drustvenim odnosima.

Vesna Bili¢ nam u svom tekstu Nasilje medu vrsnjacima kao odraz uvjeta
u kojima djeca odrastaju: percepcija, stavovi i iskustva srednjoskolaca nudi
uvide u percepciju i stavove srednjosSkolaca o utjecaju obitelji, lokalnih
zajednica, drustva i medija na viktimizaciju i nasilno ponaSanje djece i
mladih prema vr$njacima dobivene kvalitativnim istrazivanjem. Rezultati
ovog istrazivanja sugeriraju da najsnazniji utjecaj na sudjelovanje djece u
vr$njackom nasilju imaju njihovi roditelji, osobito interroditeljske destruktivne
interakcije i nasilno ponasanje roditelja prema djeci te pretjerano zastitnicko,
ali 1 intruzivno i kontroliraju¢e ponasanje roditelja s dobrim namjerama, koje
vodi do loSih ishoda (sebi¢nost, egocentricnost, razmazenost, potreba za
trenutnim ispunjavanjem djecjih zelja i sl.).

Amir PuSina u tekstu Kreativnost kao moc¢ odgoja: ka transformativnim
kreacijskim kompetencijama univerzitetskih nastavnika polazi od stava da je
danas vise nego ikada potrebno vracanje covjeka njegovoj kreacijskoj sustini/
prirodi. lako nasi univerziteti, visoke skole, presudno znacajne i odgovorne
organizacije unutar odgojno-obrazovnog sistema, putem razlicitih programskih
sadrzaja i aktivnosti, implicite poti¢u kreativnost nastavnika i saradnika, to
prema autoru ne iskljucuje potrebu razvijanja jedne eksplicitne, kreacijske
univerzitetske agende usmjerene na jacCanje kreacijskih kompetencija
akademskog kadra. Cilj ovoga rada je predstaviti i obrazloziti cilj, ocekivane
ishode i tematske cjeline-sadrzaje jedne edukacijske, psihologijski utemeljene
agende, tragajuci za klju¢nim kreacijskim kompetencijama univerzitetskih
nastavnika i saradnika kao rasadnika i sijata autenticnih modela ljudske
kreativnosti.

Dina Sijamhodzi¢-Nadarevi¢ u prvom dijelu svoga rada Odgoj/obrazovanje
za vrijednosti i humanost u prevenciji i suocavanju s krizama autorica
tematizira pitanje suodnosa vrijednosti, odgoja kao humanisticke vizije dobrog
covjeka i kriza u danasnjim vremenima. Dalje se u radu nude promisljanja o



ulozi visokog obrazovanja u eksplicitnom odgoju i obrazovanju za vrijednosti
u sprezi s nizim nivoima obrazovanja i drugim odgojnim socijalizacijskim
faktorima. Visoko obrazovanje kao poluga i kreator drustvenih procesa treba
jasno unutar kulture obrazovnog sistema kroz svoje kurikulume, nastavne
pristupe, materijale, projekte, praktikume i sl. projicirati i njegovati vrijednosti
kao temelj gradnje zdravog druStva i angaziranih gradana. Odgajanje za
vrijednosti nije nesto $to je samo intelektualne, ve¢ i emocionalne i voljne
prirode.

Asim Mujki¢ u svome tekstu Univerzitet u Bosni i Hercegovini izmedu
moci i nemoci obrazovanja nudi tri perspektive ili Sira konteksta unutar kojih
bi se ova vazna problematika razumijevanja odnosa dominantne ideologije 1
obrazovnog procesa mogla razumijevati pa time i, eventualno, otvoriti moguce
pravce promjene. Prva perspektiva u kratkim crtama naznacuje neke kljucne
aspekte prozetosti ideologije i univerziteta, na primjeru ‘fakulteta politickih
ili drustvenih nauka’ kroz socijalisticki, a potom i savremeni, kapitalisticki,
odnosno etnonacionalisticki period. Drugi dio se tice pojmovne analize pojma
‘humanizma’ i dvojnosti pojma ‘obrazovanja’ koji iz njega proistice, jedan
kriticki, a drugi ideoloski. Treci dio, samo u naznakama, pokuSava na tragu
demokratske obrazovne teorije John Deweya ponuditi neka rjesenja.

Sarina Baki¢ svoj tekst Vizuelna proizvodnja i potrosnja nasilja: izmedu
emocionalne praznine i drustvenih politika poCinje konstatacijom, iako se
nasilje kod djece i mladih u sustinskom smislu odrazava individualno, ono
ima 1 izrazit drustveni karakter. Ovaj rad nastoji teorijski pojasniti fenomen
nasilja i kulture nasilja, Sta taj fenomen podrazumijeva, Sta su neki od uzroka
popularnosti ove kulture u Bosni i Hercegovini, te na koji na¢in se ona reflektira
na razli¢ite drustvene procese. Autorica dalje obrazloze koji su to socijalni,
kulturni 1 psiholoski profili djece i mladih ljudi koji proizvode i konzumiraju
vizuelne sadrzaje nasilja, te da se ovaj problem ne istrazuje dovoljno ozbiljno
narocito s aspekta opasnosti gubitka ljudskog kapitala.

Dzeneta Camovic u svom tekstu Roditeljski stilovi kao faktor rizika i zastite
u razvoju problema u ponasanju kod djece navodi da zabrinjavajuca stanja i
oblike ponasanja kod djece kao $to su anksioznost, depresivnost, agresivnost,
nasilni oblici ponasanja i sl., postaju globalni problem. U skladu s tim, raste
interesovanje za tumacenje etiologije i prevencije navedenih oblika ponasanja,
Sto je bilo ocigledno u posljednjim ekstremnim sluCajevima nasilja koje su
pocinila djeca. Veza izmedu roditeljskog stila i problema u ponasanju kod
djece predmet je mnogih istrazivanja. Za produbljenije razumijevanje ovog
odnosa u radu je dat pregled viSe istrazivanja koja mogu ukazati na klju¢ne
modele prevencije.
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Resid Hafizovi¢ u svom tekstu Odgojem i obrazovanjem do istinskog
ljudskog bica konstatira da je naglim razvojem digitalne tehnologije i
vjestacke inteligencije, moderna civilizacija najzad usla u eru ‘postnormalnog
vremena’ koje sa sobom, uz sve prednosti i znanstveno-tehnoloski napredak:
globalizaciju, urbanizaciju, genomiku, ali i klimatske promjene, dovelo do
definitivnog pretrgnucéa sa poretkom starih vrijednosti, sa sustavnim znanjem
o stvarima, kao §to je dovelo i do erozije istine i povjerenja kao temeljnih
vrijednosti unutar tradicionalnih formi znanja. Istina i laz, vrlina i porok
gotovo su potpuno izjednaceni, sa neskrivenom tendencijom da se ljestvica
neupitnih tradicionalnih odgojno-obrazovnih vrijednosti sasvim potisne na
marginu zivota.

Nerzuk Curak u svojoj diskusiji Nasilje je svuda oko nas upozorava da
je dovoljno da se osvrnemo na nasu druStvenu stvarnost i da vidimo da je
nasilje eklatantno, da obrazovanje na to nema odgovor ili da bi stvar bila jos
gora, odgovor vrlo ¢esto biva krajnje militantan. Ideja da se suprotstavimo
nasilju u drustvu preko obrazovanja tako S$to ¢emo unijeti neke forme nove
sekuritizacije u obrazovanje, pa ¢emo na taj nacin zaustaviti nasilne procese,
duboko je pogresna i ne vodi onome §to nam je potrebno i kao prethodni uvjet
i kao cilj, a to je izgradnja jednog dobrog i mirnog drustva, kroz autenti¢cno
mirovno obrazovanje koje bi prekrilo cijelu zemlju.

Belinda Milanovi¢ u svojoj diskusiji (Ne)mo¢ roditeljstva porucuje da
u mnogim krizama u kojima se povremeno nalazimo i mi i mladi, manje
smo spremni govoriti o uzrocima kriza, dok radije i ucestalije govorimo
o posljedicama. Pri konstatiranju pojava vrsnjackog nasilja rijetko ¢emo se
baviti uzrocima takvog ponasanja. Spremniji smo lijeciti rane, a manje spremni
sprijeciti da do rana dode. Kako u danasnjem vremenu odoljeti svim izazovima
roditeljstva? Kako biti bolji roditelj? Mozda ponaSanja danasnje generaciju
mladih treba gledati kroz posljedice, jer uzroci njihova ponasanja su daleko iza
nas. Svjesni toga ostaju nam pitanja kako prevenirati danasnji vrticki uzrast,
kako im pomo¢i da se za 20-ak godina ne ukaze potreba lije¢enja posljedice
ovog trenutka. Ovog SADA!

Uslovi u kojima je konferencija organizirana i realizirana zahtijevaju da se
kao urednistvo zahvalimo svi u€esnicima i autorima, ali posebnu zahvalnost
dugujemo recenzentima koji su dali doprinos kvaliteti tekstova. Napominjemo
da je svaki rad za koji su postojale naznake o promjenama pretrpio autorsku
reviziju, uskladenu s autorizacijama tekstova. S tim u vezi potrebno je dodati
da se u pojedinim tekstovima izrazavaju stavovi i vrijednosni sudovi koji
nisu istodobno stavovi i vrednosni sudovi urednistva. Smatrali smo da zbog
dijaloske prirode Casopisa dugujemo javnosti mogucnost da Cita o razlitiim
stavovima i da u tom smislu ne radimo dodatne intervencije.
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Nadamo se da izlaganja, diskusije i prezentirane spoznaje mogu biti vrijedan
doprinos naporima da odgojno-obrazovnu stvarnost u¢inimo boljim prostorom
za djecu i mlade, roditelje i nastavnike.

Uredivacki odbor nau¢ne konferencije:

Akademkinja Adila PaSali¢ Kreso
Prof. dr. Mirjana Mavrak
Prof. dr. Haris Ceri¢









Adila Pasali¢ Kreso®

DOI: 10.5644/DIJALOG.2023.3-4.01

Disharmoni¢no djelovanje obitel;ji 1 Skole kao
generator odgojnih rizika

SAZETAK

Ucestali alarmantni dogadaji, do jucer nepojmljivih, slucajeva nasilja
u Skolama upucuju na to da dva primarna odgojna miljea obitelj/porodica i
Skola, ne djeluju zajedno niti sinhronizirano. Klasi¢ni pedagoski zahtjev trazi
uskladeno djelovanje svih odgojnih miljea kako bi dje¢ja licnost uspjesno
plovila vodama odrastanja, koje danas sve vise li¢e na uzburkano more. Radi
li se uistinu o nemo¢i odgoja, kako nam se Cesto signalizira sa strane, ili su
odgoj ispustili iz ruku upravo oni koji ga mogu uciniti mo¢nim? Rad ukazuje
na opasnost da pedagogija, koja u svom etimoloskom znacenju ima dijete i
vodenje, postane ,,bezdjetnaja pedagogika“, kako su jos na pocetku 20. stoljeca
sa zabrinutoS¢u isticali sovjetski autori kritickog uma. Zateceno i zbunjeno
u procjepu izmedu ambicija i zahtjeva obitelji i Skole, dijete bez pomoci i
podrske nije u stanju da se nosi s razli¢itim pritiscima odgojnih okruzenja u
kojima odrasta. Da li dijete postaje beskuc¢nik drustva, a samim tim i pedagoske
nauke (uvazavajuci njezina osnovna etimoloskog znacenja), samo su neka od
pitanja koja nas moraju trajno intrigirati da bismo iznalazili putokaze kako na
teorijsko-znanstvenom tako i na prakti¢cnom nivou.

Kljucne rijeci: (ne)mo¢ odgoja, disharmoni¢no odgojno djelovanje, kriza
partnerskih odnosa

NEMOC ODGOIJA ILI ODGOJ ,,ISPUSTEN IZ RUKU"* (NE)MOCNIKA

Gledano iz historijske perspektive, svako je vrijeme imalo svoje izazove
kada su u pitanju mladi, njihov odgoj i obrazovanje. Odgojitelji i ucitelji su
nevjerovatnom slicnoscu kritizirali generacije koje su odgajali. ,, Mladi danas
vole samo luksuz. Ne znaju se ponasati, preziru autoritet, ne postuju starije,
Raspravljaju se s roditeljima, upadaju drugima u rije¢, tiraniziraju svoje
ucitelje.” (Buljan Flander i sur., 2018: 114). Ovaj citat iz 5. stoljeca p. n. e. u
razli¢itim se izvorima pripisuje Sokratu ili Platonu, ali ono §to je ovdje bitno
istaci jeste da problemi s kojima se u odgoju susrecemo danas nikako nisu novi.

Akademkinja, doktorica pedagoskih nauka i predsjednica Odbora pedagoskih nauka,
Akademija nauka Bosne i Hercegovine, e-mail: mkreso@bih.net.ba
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Poslije mnogo stoljec¢a Petar Pustinjak (1104 n.e.)' ¢e sli¢no zapisati ,,Svijet
prolazi kroz teska vremena. Mladi danas misle samo na sebe. Oni govore kao
da sve znaju, i ono S§to je za nas mudrost, za njih je glupost i ludost.” A Sta bi
tek neki kronicar s naSih prostora zapisao danas?

Kao zitelji sadasnjeg vremena, skloni smo, medutim, vjerovati da je
trenutak, u kojem zivimo i odgajamo mlade, izuzetno tezak. Svjedoceci
skolskom nasilju koje je upotrebom oruzja, masakrima i ljudskim zrtvama
prevazislo razmjere neprijateljske agresije, ne mozemo se ne zapitati o smislu
i znacenjima odgojnih vrijednosti u globalnom svijetu u kojem su sve poznate
orijentacije koje vode ka uljudenju devalvirane ili sasvim ponistene. Pri tome
je na ljestvici vrijednosti danas najnize pozicioniran upravo ljudski zivot,
filmskom naracijom i zastraSuju¢im vijestima o masovnim pogronima, srozan
na puku brojku. Ne radi se samo o zabrinjavaju¢im ratovima vecih razmjera u
kojima na globalnom planu stradaju desetine i stotine hiljada ljudi, zena i djece
kao zrtve slozenih i tesko razumljivih politika velikih sila na koje mi, pojedinci
teSko mozemo utjecati (Covey, 1998:33). Ovdje se radi o porastu individualnih
sluc¢ajeva koje biljezimo svakodnevno medu mladima tu oko nas pitajuci se i
kao roditelji 1 kao ucitelji i kao obi¢ni gradani kako tome mozemo stati ukraj?

U nastojanju da se nadu izlazi iz ovakvih situacija, u institucijama odgoja
1 obrazovanja daje se prednost propisima, zakonima, normama, kaznama,
politickim, finansijskim i/ili nacionalnim kriterijima, a iz ruku nam isklizne
bi¢e zbog kojeg postoje i institucije i obrazovanje — isklizne nam dijete?,
covjek. Kada je u fokusu ucitelja’/nastavnika ili prosvjetne vlasti nastavni plan,
program ili strogo didaktiziranje nastavnog procesa — lako nam iz vidokruga
izmakne dijete. Kada se u obrazovanje umijesa politika s obecanjima koja
ostaju neispunjena — sa svim tim ideologijama koje su jedino dosljedne u
neispunjenim obecéanjima — u bujicama nasilja koje proizvode odrasli medu
prvima nestaje ili biva zrtvom dijete. Kada prosjecna ocjena i postignuta
prolaznost radi reputacije Skole postaju jedini cilj odgoja i obrazovanja nema
djeteta ni na vidiku. Cini se da nema djeteta ni u roditeljskoj ,,borbi“ za
prikupljanje bodova za upis na viSe nivoe obrazovanja, za upis u prestizne
Skole/fakultete, za stipendiranje i sl. Dijete je i u takvim svakodnevnim
primjerima ono sto R.D. Laing naziva posrednikom u komunikaciji, a Vogel
i Bell emocionalnim krivcem preko kojeg se relaksiraju sve akumulirane

Petar Pustinjak (francuski: Pierre I'Ermite; 1053 — 1115), takoder poznat i kao Petar od
Amiensa (francuski: Pierre d'Amiens) ili Pierre d'Acheres bio je francuski katolicki svecenik.
U ovom tekstu ¢e se ,,dijete” koristiti kao pojam Sirokog znacenja kada odredujemo ucenika,
mladu osobu, odgajanika i sl., i to oba pola ili roda.

Ucitelj ¢e takoder u ovom tekstu imati mnogo Sire znacenje i oznacavati nastavnika, profeso-
ra, stariju osobu oba pola, koja se profesionalno brine o mladima.
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napetosti usljed nerijeSenih sukoba u i izvan kué¢e (Haralambos i Heald, 1989).
Kako je onda moguée govoriti o odgoju i mo¢i odgoja, ako je zanemareno bice
zbog kojeg se cijela zajednica i brojne naucne oblasti ,,bave* pitanjima odgoja?
Radi li se tu zapravo o deklarativnoj brizi o odgoju i obrazovanju dok na svjetlo
dana izbija pedagogija bez djeteta, bez ljudskog bi¢a? Kantova tvrdnja da bez
odgoja nema Covjeka je ve¢ op¢e mjesto na koje se stalno pozivamo, odgoj
je proizvod Covjeka a Covjek je proizvod odgoja, ili Covjek je jedini stvor na
svijetu kome je potreban odgoj i koji se ne zadovoljava samim golim svojim
opstankom ... (Vuk-Pavlovi¢, 2007), ili odgoj je specifi¢no ljudska aktivnost u
kojoj covjek postaje Covjekom (Poli¢, 1993 i Vukasovi¢ 1981, Slatina 2023), a
to postajanje covjekom nije moguce bez orijentacije usmjerene na vrijednosti
koje predstavljaju krajnji cilj, ideale, svrhu odgojnog djelovanja i na kojima se
grade principi odgoja (Vukasovi¢ 1998).

Principi/nacela* razvoja ljudske jedinke koji daju temelj odgojnom
djelovanju nisu zaboravljeni u teorijskim konceptima savremenog odgajanja
ali se Cini da su izvan prakse obiteljskog i Skolskog odgoja a ako ih ima onda
se uglavnom razli¢ito tumace samovoljnim interpretacijama i uobraziljama. Ta
razli¢itost ne bi bila problem kad bi ,,tumaci* ili nositelji obiteljskog i Skolskog
odgoja bili spremni ¢uti ne samo svoje, ve¢ i tumacenje drugih ucesnika
odgojnog procesa. Ako nema razmjene razli¢itih pogleda na isti fenomen, i
ako svaka strana koja se fenomenom bavi Zivi svoju istinu, fenomen nerijetko
ostaje zamagljen.

Obitelj/porodica’ i $kola su dvije osnovne drustvene baze u kojima se odvija
primarni odgoj djeteta. Svaka ¢e se za sebe pozivati na tekovine ,,stoljeca
djeteta® i govoriti o potrebi da se princip individualizacije dosljedno primijeni
u radu s djecom. Zasnovano na ucenjima Piageta, Vygotskog, Brunera, zatim
Gardnera i drugih teoretiCara, nauka i dalje potvrduje da je svako dijete
unikatno, da posjeduje vlastiti temperament i stil u¢enja, razvojne potencijale,
te specificne sposobnosti. Dijete tu svoju unikatnost/posebnost unosi u svako
novo iskustvo i aktivno ucestvuje u procesu ucenja kroz angazman u tim
iskustvima. Zbog toga bi trebalo neumorno posjecati na vaznost permanentnog

4 Principi/nacela razradivani su u pedagosSkim udzbenicima tzv. normativne pedagogije od

polovine 20.0g stolje¢a ne samo kod nas nego i u brojnim evropskim zemljama (vidjeti npr.
Pordevi¢, J. i Potkonjak, N. 1983; ili Simlesa P. 1973; ili Vukasovi¢, A. 1991; ili Orlovi¢, M.
I Potzkonjak N. 1981; ili Matijevi¢ i sur. 2016. i dr.)

U ovom radu preferiramo pojam obitelj buduéi da etimoloski ima Sire znacenje od porodica.
Ako je pojam obitelj izveden iz obitavati tj. zivjeti zajedno onda on obuhvata po samom
postanku mnogo raznovrsniju zajednicu odraslih i djece nego §to je to porodica, od porod.
Radi se ovdje o potrebi ravnopravnog tretiranja svakog djeteta bez obzira iz koje obiteljske
zajednice u kontekstu savremenih promjena dolazi. Vise u Pasali¢-Kreso, 2012: 55-56

¢ Vidi: Ellen Key Stoljece djeteta, Educa, Zgb 2000 ili UN Deklaracija o pravima djeteta 1989.
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istrazivanja efekata dinamiCne interakcije koja se neprestano odvija izmedu
djeteta i njegovog socijalnog okruzenja.

Dakle, ako je svako dijete posebno na svoj nacin onda individualni aspekt
odgoja mora naéi svoje mjesto u odgojnom djelovanju. Savremeni roditelj pri
tom nije zadovoljan kako $kola (slijedi ili razumijeva individualitet njihovog
djeteta, dok Skola sa svoje strane insistira na internaliziranju drustvenih
vrijednosti 1 poslusnosti u procesu socijalizacije. Princip individualizacije i
socijalizacije ne treba nikako dovoditi u pitanje, oni nisu u suprotnosti nego
naprotiv u dijalektickom jedinstvu. Ali, vaznost i ravnotezu izmedu ovih
procesa ucitelj i roditelj razlicito vide, a pri tom nedovoljno razgovaraju o toj
razli¢itosti. Dok jedan nastupa kao profesionalac koji striktno obavlja svoju
drustvenu zadacu drugi nastupa iz uloge posesivno emotivnog zaStitnika
vlastitog djeteta. Upravo to razli¢ito gledanje i odsustvo razgovora utjece na
nestajanje ili gubitak osnovnog smisla jednog od najvaznijih odgojnih principa
»princip jedinstvenog delovanja svih ¢inilaca vaspitanja (odgoja)* (Vidjeti
fusnotu 5). Ako nema toga, dijete ostaje uskrac¢eno za onu osnovnu nit vodenja
i usmjeravanja koja mu pokazuje put ka pravim vrijednostima i ka onome §to
je istinsko dobro. ZatecCeno i zbunjeno u takvom procjepu izmedu porodice i
skole dijete bez pomo¢i i podrske nije u stanju da se nosi sa, kako to Edmund
Leach slikovito naziva, preoptere¢enim elektricnim strujnim krugom u kojem
se, uslijed prevelikih zahtjeva, neprestano desavaju kratki spojevi (Leach,
1968). U takvim uvjetima pomo¢i i podrske od strane najblizih i ne moze biti
prema svemu onome S$to nas uéi sistemski pristup obitelji, buduc¢i da su svi
njeni ¢lanovi zaokupljeni sopstvenim osje¢ajem nesigurnosti.

Savremene generacije roditelja koje se danas mogu svrstati u tzv.
“milenijalce* (odnosno ,,generaciju Y te sve viSe roditelja iz ,,generacije
Z*)" prva su roditeljska generacija odrasla na internetu i drustvenim mrezama.
Nazivani su ,digitalnim urodenicima® i ,tehnoholiCarima®“ — upotreba
tehnologije olaksala im je Zivot, a ujedno promijenila na¢in povezivanja s
drugim ljudima, pa tako i redefinirala kontakt i pripadanje. Istovremeno uz
epitet milenijske generacije, to su i ,,djeca rata®, (barem na nasim prostorima),
djeca koja su odrastala od ranog Skolskog uzrasta do rane zrelosti u uvjetima
liSenosti mnogih potreba i zadovoljstava za njihovu dob. Njihova djeca (danas
svrstana u tzv. ,,alfa-generaciju‘®) pripadaju generaciji koja funkcionira u

7 Generacija Y ljudi su rodeni izmedu 1981. i 1995. godine, dok je Generacija Z rodena poslije
1995. godine.

Generacija Alfa-djece prva su generacija u potpunosti rodena u 21. stolje¢u (izmedu 2010 i
2025. godine) poznati i kao iGeneration, djeca milenijalaca. Oni koriste pametne telefone i
tablete kao nesto sasvim prirodno. iPhone, iPad, Android i ostale aplikacije nesto su bez ¢ega
oni ne mogu zamisliti svoj zivot. Generacija Alfa odrasta uz glasove kao $to su Siri, Alexa i
Google Assistenta u njihovim domovima i na mobitelima.



ADILA PASALIC KRESO 17

svom mikrosvijetu, ¢esto uz smanjen broj interakcija koje imaju u direktnom
kontaktu s ljudima, a pove¢an broj interakcija koje su interesno definirane
i povrsne (traju dok traje zajedniCki interes za neku aktivnost). Empatija i
altruizam ustupaju mjesto samosvijesti i egoizmu, pri ¢emu, zavedeni korisnom
spoznajom o tome ,Sta meni treba®, ljudi zaborave na drugi dio pitanja
vazan za suzivot: Sta treba onima oko mene, bez kojih ni sami sebe ne mogu
definirati. Roditeljska generacija danas je odlu¢na da zastiti svoju djecu od
»Zrtve za zajednicu® i apelira na ,,poStovanje prava djeteta®, ali lako zastrani u
pretjerivanje u kojem vise ne osvaja svijet s djetetom, ve¢ za dijete, zastranjujuci
u krajnost prezastitnickog odgajanja. Oni su odlu¢ni u tome da, ako su morali
oni, njihova djece danas nece biti liSena nicega Sto im roditelji mogu priustiti
ili uciniti dostupnim. Ponekada agresivno nastupaju u ostvarenju takvih zelja i
ciljeva, nudeéi vlastitoj djeci nerijetko agresivni i egoisti¢ni, a zasto ne reéi —
1 narcisticki model ponasanja. Nesposobnost odraslih da kontroliraju vlastitu
agresiju postaje tako transgeneracijski problem (Gruden,V. i Gruden, Z. 2006,
Gordon,T. 1997) sve ocitiji u naSem okruzenju.

Skola, nazalost daleko od ideja Kvalitetne skole, Humane $kole, ili pokreta
Mijenjajmo nase skole’, te drugih, pokuSava oGuvati stare tekovine zadrzavajuci
svoju ulogu predstavnika druStva i mnogo teze u svom unutarnjem uredenju
prati promjene koje se zbivaju u obitelji. Ona apelira na odgovornost roditelja
i djece, ali zapravo i nadalje okrivljuje i jedne i druge kada se ne priklone
zahtjevima Skolskih pravila, ¢esto okostalih i neosjetljivih na potrebe uce(s)nika
u odgoju i obrazovanju i u $koli. Tako se putem izgubi pojam odgovornosti, jer
se gubi govor odraslih — razgovor roditelja i ucitelja — o tome §ta jeste sloboda
i kako je zivjeti s drugima (Juul, 1995). Kontradiktorne pozicije na koje je jos
Aristotel upozoravao u raspravama §ta bi to trebalo biti u srediStu odgoja —
razvoj intelekta, vrlina ili postignuc¢a — tokom povijesti pedagogije razgranale
su se u dvije struje misljenja, ona koja se Cesto naziva ,,progresivnom®, a
druga ,,formalnom® (uz uvazavanje i mnogih drugih naziva). Vremenom su
zagovornici obje struje na potpuno oprecan nacin davali odgovor na pitanja:
Kako bismo trebali razumijevati znanje? Kako bismo trebali razumijevati
ucenje? I kako bismo trebali razumijevati dijete? Od vremena Starih Grka kod
kojih je schole znacila slobodno vrijeme i mjesto za kontemplaciju, do danas,
pitanja o vrlinama, u¢enju, znanju, slobodi i djetetu su i dalje u sredistu svih
rasprava, ali izvorno znacenje schole ukazuje na to koliko su se od tada do
danas promijenile ideje o odgoju i obrazovanju (Thomas, 2015).

Ipak, propitivanja fenomena slobode u dje¢jem razvoju i u savremenoj
nauci jednako zaokupljaju paznju. Poimanje slobode, medutim, zajedno s

°  Vidjeti vise u Glasser, 2006; Henting, 1997; Stoll i Flink, 2000 i sl. Gordon, 1997 i dr.)
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odgovornim uzivanjem slobode razli¢ito se tumaci i dozivljava u obitelji i Skoli,
a ovdje je vazno naglasiti — razli¢ito se interpretira i u razlicitim kulturama.
Slobodni razvoj svakog ¢ovjeka se podrzava sve do trenutka u kojemu slobodni
razvoj nekoga drugog nije njime ugrozen. Ovdje upravo diskutiramo aktualne
probleme nastale krivim poimanjem slobode i ljudske osobnosti. Svjedoci
smo da se sloboda sve ucestalije razlicito interpretira i razli¢ito prakticira. Ona
je najéesée drugo ime za samovolju pojedinca, djeteta koji egoisticno gleda
na sebe 1 svoje potrebe, nezrelo da prihvati misljenja i emocije drugih. Tako
se nerijetko cilj 1 osobna potreba Zeli ostvariti bez drugoga ili ¢ak na racun
drugoga, pri tome zloupotrebljavaju¢i (nad)moéni pojam ,,progresivnog™
odgoja. Slobodi se pri tom daje apsolutno znacenje.'”

Pitanja djecje slobode povezana su s pitanjima kompetencija djece da
razumiju kako da slobodu Zive bez ugrozavanja sebe i drugog. Da li manje
slobode dovodi u pitanje moj individualitet ili da 1i socijalizacijom gubim
dio sebe su pitanja na koja ni roditelj ni nastavnik nisu spremni dati djeci
relevantne odgovore. Roditelj pri tome pribjegava jacanju individualiteta
prema svom idealiziranom konceptu, a daleko od nauénih spoznaja. Cak ni
visoko obrazovani roditelji koji svome djetetu upucuju prekomjerne zahtjeve
u Skolskom i vanskolskom angazmanu nedovoljno znaju o rizicima koje nosi
tako peroptereceno dijete u sebi zbog nezadovoljenih potreba za pripadanjem,
toplinom i blisko§¢u u vlastitoj obitelji.!!

Odgajatelj tu mora pronalaziti puteve do mladog bic¢a koje mora razumjeti
da i sloboda ima svoje limite, da se i za Zivljenje slobode valja odgajati.
Nastavnici moraju prilagoditi svoj odnos s ucenicima, zamijeniti ulogu
»soliste® s onom ,,prateCeg vokala“, (Delors, 1998:162) oni moraju voditi
ucenike a ne oblikovati i ¢vrsto ukazivati na temeljne vrijednosti prema kojima
se treba upravljati.

Princip samoaktualizacije u odgoju ukazuje roditeljima i uciteljima na
potrebu da dijete vode do njegovih osobnih snaga i zelja. Medutim, u praksi
se desava da odrasli projiciraju vlastite zelje na razvoj djeteta: u tom smislu
jednak pritisak dozivljava dijete koje roditelj upisuje u prestiznu skolu po
vlastitoj zelji, prethodno uvjerivsi dijete da je to za njega najbolje, i ucenik
kojeg nastavnik Salje na takmicenje pri tom Zeljan vlastitog priznanja i prestiza
same Skole, a ne samo afirmiranja u¢enikovog postignuca. Obitelj i Skola ne
razmjenjuju ideje o samoostvarenosti djece, nudeci svaka za sebe svoju sliku
tog samoostvarenja. Kada se pojavi otpor takvom odgoju, roditelji i ucitelji
sjedaju za isti sto, ali je i tada ¢esto razumijevanje nemoguce jer je interakcija
liSena principa reciprocnosti i dijaloga.

10" Coreth, E. Smisao ¢ovjekove slobode Obnov.zivot (53)4 (1998)str. 391-402
" Vise u Pagali¢-Kreso, 2012: 181-230 i Gudjons , 1994: str. 99 i 100
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Ovi principi kao i mnogi drugi o kojima se govori u apelu za sretno djecje
odrastanje postoje i danas kao postulati odgojne prakse, ali kao da smo
zaboravili o tome razgovarati, stavljati ih u kontekst nove alfa-generacije djece
1 propitivati. Odgoj je, ¢ini se, neSto $to se podrazumijeva, pa ga ispuStamo
iz ruku zaboravljajuci na kultiviranje tog prirodno datog procesa sa svrhom
sazrijevanja i pripreme za preuzimanje uloga odraslih, ali zrelih osoba. U takvim
okolnostima prakti¢no se javlja pedagogija bez djeteta/Covjeka, a ona nemino-
vno vodi propadanju samog Covjeka ali i drustva u cjelini (Slatina, 2023).

SINHRONIZIRANOST OBITELJI I SKOLE

Obitelj je najmanyji sistem u kojem pojedinci dijele zajednicki zivotni prostor
i vrijednosti, ali sistem uklopljen u visesistemsko okruzenje. Ova uklopljenost
nije oznacena spontanitetom. Naprotiv, uklapanje se uci u kontaktu s drugim
sistemima, a oznac¢eno je specificnim odrastanjem generacije roditelja. Danasnji
roditelji su ve¢ i sami potomci generacije koja je doprinijela padu nataliteta i
isticanju personalizacije kao procesa koji mora ustupiti mjesto bezuvjetnom
pripadanju zajednici. Danasnji roditelji su bili mladi odrasli koji su u vrijeme
svjetske recesije 2008. godine rjeSavali egzistencijalna pitanja: zaposlenja,
stanovanja, a potom su na pragu a 2020. godine pogodeni novim valom krize
izazvane pandemijom COVID-19 koji je ozbiljno ugrozio obiteljsku dinamiku
i opstanak. U takvim krizama mikro-prostor ljudske egzistencije postaje
iznimno znacajan, obitelji se fokusiraju na svoju unutarnju dinamiku. Obitel]
odsjecena od brojnih potpornih i bo¢nih rodbinskih i susjedskih mreza na koje
se tradicionalno oslanjala tokom cijelog zivota, zive¢i u ne-prirodi i svijetu koji
gaji prezir prema neuspjehu i slabosti, danas se sve vise okrece prema unutra,
prema sebi, generirajuéi preintenzivan pritisak koji nije u stanju podnijeti.
Personalizacija u kombinaciji sa smanjenim brojem c¢lanova domacinstva
utjeCe na roditeljski dozivljaj dobrobiti djece: raste potreba za zastitom, a
svijest o djecijoj individualnosti i pojedinacnosti/osobnosti pokazuje tendenciju
neogranicenog Sirenja zahtjeva usmjerenih prema institucionalnom odgoju.
Dijete svojim rodenjem donosi na svijet i svoja prava koja nerijetko nisu
podjednako razvijana sa preuzimanjem odgovornosti, a odgoj koji se sve vise
demokratizira tanji liniju koja dijeli prihvatljivo od neprihvatljivog ponasanja.

S druge strane, Skola postaje sve vise korporacija. U stalnom smjenjivanju
kriznih situacija, od migrantske preko pandemijske do ratne krize, Skola —
bas kao i drustvo koje predstavlja — nema vremena za oporavak. U takvoj
stalnoj nesigurnosti sigurnost se pokusSava osigurati pravilima, propisima,
procedurama, administriranjem slijepim i gluhim za potrebe i vapaje ljudske
duse. Na raskrs¢u zakonske regulative postoje zahtjevi i kazne za nepostivanje
zahtjeva, a izostaju dogovori o samim zahtjevima, zakonima koji ih propisuju
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ili pak pitanja koliko su uskladeni sa potrebama Zivota. Ucitelji i nastavnici
pri tome kao da ne nalaze sigurnost u svom profesionalnom znanju, ve¢ se
prepustaju sigurnosti koju nudi korporativna filozofija: budi poslusan i zalazi
se za instituciju, pa ¢e$ zadrzati posao. Realiziranje nastave postaje vaznije
od zadovoljstva ucesnika u nastavi'?, brojanje izostanaka s nastave i njihovo
razvrstavanje u opravdane i neopravdane postaje vaznije od razloga izostajanja,
aprivremeni ugovori o radu nastavnika vazniji od roditeljske sigurnostidaceiu
septembru njihovo dijete imati ponovo istog ucitelja ili razrednika. 1z pozadine
svih tih licnih drama posasti rangiranja, testiranja, mjerenja, ljudsko bice je
svedeno na najobicnije i nemoéne parametre izrazene brojkama i postotcima.

U takvom nesigurnom drustvenom okruzenju uskladivanje obiteljskog
i Skolskog zivota nije moguée. Dok se obitelj zatvara u povezivanju s
fizicki najblizim susjedstvom prenoseci svoje uklapanje u sistem virtualnih
drustvenih mreza, Skola deklarativno nastoji zadrzati odgojne vrijednosti dok
proceduralno i sama odustaje od njih. Ciljevi obiteljskog i Skolskog odgoja i
dalje su prema izjavama isti: i obitelj 1 Skola zeli zadovoljno i sretno dijete.
No, da li pri tom uopée razgovaraju roditelji i ucitelji o tome Sta misle pod
pojmom dje¢jeg zadovoljstva i sreée u njihovom odrastanju? Cini se, naime da
su roditeljski i uciteljski koncepti o odgoju djece razli¢ito dozivljeni u praksi.
Ta razlika sama po sebi nije problem, tim prije $to je 21. stolje¢e bremenito
apelima o postivanju razlika, ali je problem u sinhroniziranju razlika (Nieto,
1999). Ovaj se proces ne moze dogoditi bez razmjene (vidjeti Tabelu 1), a
¢ini se da u savremenom nacinu zivota i roditelji i ucitelji sve manje rade na
kreiranju vremena koje ¢e provesti zajedno u razgovoru o dobrobiti djeteta,
prije svega da bi ujednacili razumijevanje pojma djecje dobrobiti.

Tabela 1. Ciljevi obiteljskog i Skolskog odgoja

CILJEVI OBITELJSKOG ODGOJA CILJEVI SKOLSKOG ODGOJA
Dijete koje zdravlje/li¢nost jaca svladava-
njem prepreka

Zdravo dijete bez smetnji u postizanju ciljeva

Skolsko postignuée oznageno je ocjenom 5,0
razlikuje se u §koli i u obitelji. Skola trazi
izvrsnost, ,,odli¢nost™, takmic¢enje umjesto
ucenicke saradnje

Usmjeravanje k osamostaljivanju
(ekonomska samostalnost i veza sa skolskim
postignuéem)

Skola i obitelj ne poucavaju na isti nacin o
postanku svijeta ili o prioritetima u stvaranju
liénog identiteta (kreacija vs. evolucija, izola-
cija vs. zajednis$tvo).

Usvajanje vrijednosti (moral, ugled, blagosta-
nje, religioznost, sre¢a), vjerovanja, normi i
ideologije

12 Kako je to sjajno opisala Nieto Sonia u The Light in Their Eyes (Sjaj u njihovim o¢ima),
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PozZICIJA DIETETA 1ZMEDU OBITELJI 1 SKOLE

U svojoj teoriji o ekologiji ljudskog razvoja Bronfenbrenner je skoli kao
eko-stanistu djeteta dao primat nad svim drugim eko-niSama (Bronfenbrener,
1997). Pozicija obitelji/porodice je neupitna kao dje¢je eko-srediste, a u eko-
blizini $kola je na prvom mjestu. Taj primat nije definiran samo potrebom da
se dijete osamostaljuje i priprema za drustveni zivot, ve¢ i potrebom roditelja
da mogu privredivati: pored institucija za koje su vezani svojim radnim
obavezama i obezbjedivanjem sredstava za Zivot, $kola je najvaznija institucija
kao zamjenska obitelj u kojoj se djeca osjecaju sigurno u odsustvu roditelja.

Samo 50-ak godina unatrag Skola je imala status autoriteta koji nije bio
lako dodirljiv. Granice obiteljskog i Skolskog zivota bile su jasno postavljene,
u krajnje konzervativnom (mnogi bi to rekli danas) i autoritativnom poretku
roditelj se nije olako uklju¢ivao u zivot skole, a nastavnik je o obiteljskom
zivotu ucenika saznavao u $koli, ne ulaze¢i u ucenicke domove. Roditelji su
bili prigodno prisutni: po pozivu na roditeljski sastanak, za vrijeme informacija,
skolskih svecanosti, dodjele diploma ili nekog disciplinskog prekr$aja. Mali je
broj roditelja u¢estvovao u radu skolskih odbora, a i to se svodilo na formalno
prisustvo u odlucivanju o zivotu Skole. Niko, pa ni roditelji, nije dovodio u
pitanje autoritet Skole. 70-ih godina prosSlog stoljeca jaca direktni kontakt
nastavnika i roditelja, pa to dovodi do priblizavanja obitelji i Skole kao dva
miljea jednako vazna za razvoj djeteta, no u daljem kontaktu, kroz dekade koje
slijede, nedovoljno ¢e se raditi na istinskoj razmjeni uvjerenja i ocekivanja, ali
1 na razgovoru o granicama kontakta i otporima koji se osjete na obje strane.
No, zivot u svim svojim oblicima donosi promjene, od onih u kojima roditelji
postaju sve obrazovaniji i ekonomski jaci pa Sire osjecaj vlastite kompetencije,
do onih u kojima se u naletu ideja pedocentrizma uciteljski autoritet povlaci
pred Deklaracijom o dje¢jim pravima. Tako njihov profesionalni integritet,
umjesto da bude osnazen vjesto argumentiranom kontrolom, postaje uciteljska
defanziva i povlacenje, stavljajuci na tezak test ovovremeno razumijevanje
autoriteta.

Ove su granice dodatno dovedene u pitanje pandemijskom krizom. Kao
da je COVID-19 sa svim svojim uzasnim posljedicama prestrukturirao
meduljudske odnose dajuc¢i im izgled koji je znanost i pedagoska struka
decenijama zagovarala, a neki futurolozi vrlo jasno predvidali: ¢lanovi obitelji
u pandemiji provode viSe vremena zajedno, a roditelji radeci od kuce vise nisu
samo indirektno, preko djecjih izjava, prisutni na nastavi. To je dosta realno
opisao (Tofler, 1983:250) predvidajuci zivot i rad u ,.elektronskoj kucici®.
Nastavnici u svojim ,,elektronskim ku¢icama“ vise nisu sigurni koliko ¢lanova
ucCenikove obitelji prati njihov ¢as (pred kamerom je samo dijete, ali u sobi
iz koje komunicira mogu, a ¢esto i moraju boraviti drugi ¢lanovi obitelji),
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dok kontrola u¢eni¢kog prisustva postaje problem, posebno ukoliko se radi o
starijim grupama ucenika. Roditelj najdirektnije postaje poucavatelj djeteta i
to zalazi u ozbiljne primjedbe koje dovode u pitanje kompetencije nastavnika.
Javljaju se ¢ak i roditeljski komentari poput ,,meni bi trebalo dati nastavnikovu
placu®, sto predstavlja dodatnu prijetnju i onako poljuljanoj nastavnikovoj moéi
da odrzava red i poucava, nespreman da to ¢ini u virtualnoj uc¢ionici. Privatni
prostor doma i javni prostor Skole i drugih drustvenih institucija sudaraju se
1 isprepli¢u u, za Skolsko doba neobi¢nom i neoc¢ekivanom, prostoru dnevnog
boravka. Zajednicki rad obitelji i Skole postao je jos potrebniji nego prije, a
apeli za ja¢anje odgojnih sposobnosti roditelja i stru¢ne sposobnosti nastavnika
izri¢u se sve jasnije i odlucnije. Ipak, da li se taj apel pretvara u akciju? U kojoj
mjeri sada nastavnik postaje ucitelj djeteta i poucavatelj roditelja koji treba
kod kuée omoguciti djetetu samostalnim rad? Kako se mijenja realiziranje
nastavnih programa, priprema za Cas ili didakticki materijal potreban za
nastavu, ili kako tekst na kojem se do jucer poucavalo postaje hipertekst na
Skolskoj e-platformi?'3

Iza pandemije ostale su nam otvorene trajne dileme ko na koga treba vise
liciti — obitelj na Skolu ili Skola na obitelj. Otvorimo sliku nove predodredenosti
znajuéi da ¢e dijete-prvacic, kad krene u Skolu, provesti u Skolskoj klupi 8 ili 9
narednih godina, svake godine po 9 mjeseci §to je oko 1000 nastavnih Casova
godisnje (pet dana u sedmici, pet Casova na dan), a ¢ak minimum od 8000 ili
9000 casova do kraja osnovnog Skolovanja (Pasali¢ Kreso, 2012). Nepodrzani
nau¢nim ¢injenicama i spoznajama o nasem obrazovnom sistemu, nesigurni
u kvalitet promjena, a sigurni da se promjene deSavaju, nastavnici i roditelji
donose proizvoljne sudove o skoli i obitelji, jedni o drugima i o samoj djeci.
S prestankom pandemijskih mjera i povratkom u Skolske klupe vrijednosni
sistem je znacajno promijenjen, ali nositelji vrijednosti se kad je odgoj u
pitanju vracaju svojim starim navikama i uvjerenjima — dakle, vjerovanju i
uvjerenju da se ne mijenjaju.

Saradnja obitelji i Skole ponovno dobiva svoj stari izgled: ne njeguje
se ravnopravno dostojanstvo (Juul, 1995) ve¢ status Skole kao odgojno-
obrazovnog znalca koji diktira ,,radnju® i obitelji koja to poslusno prati (,,sa-
raduje‘). Nastavniciipedagozi u $koli dijele stavove o neophodnosti zajednistva

13 Ova i mnostvo srodnih pitanja postavljeno je u radu Odbora za pedago$ke nauke pri Aka-
demiji nauka i umjetnosti BiH, na osnovu njih je osmisljen i projekt kojim bi se teritorija
BiH obuhvatila ozbiljnim istrazivackim radom o odgoju i obrazovanju za vrijeme i nakon
pandemije, no projekt nije prihvacen kako bi prioritet bio dat istrazivanjima iz oblasti bio-
medicinskih znanosti. Nakon takvog unikatnog iskustva ostajemo uskraceni za naucna saz-
nanja o izmijenjenoj obrazovnoj paradigmi u vrijeme pandemije ili pretpostavke za neka
druga sli¢na iskustva globalnih razmjera.
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s roditeljima, ali se to ne podudara ni u deklarativnom niti u proceduralnom
smislu (Slika 1).

Slika 1. Deklarativna i proceduralna neusaglasenost u uvjerenju da su
Skola 1 obitelj na istom zadatku

Deklarativna podrska uvjerenju: Prakti¢ni odraz ovih uvjerenja :
1. O znacaju obitelji za razvoj Da, roditelj je vazan, ali roditelji se ne
djeteta ponasaju kako bi trebalo
2. O znalaju partnerstva s Da, partnerstvo je bitno, ali bi oni
obitelji morali saradivati u nasim odlukama i
3.

O roditeliskim odeoini savjetima
stilr(())vilrzegs 1 ocgoymum ‘ Stil da, ali roditelja nema uz djecu, a

S S kad ih ima onda su..
O kvaliteti komunikacije u Da, komunikacija je mo¢na, ali roditelji
obitelji e
5. O nau¢nim i filozofskim © znaju.... .
. P . Da, odgoj jeste nauka, a ja samo
konceptima o obitelji i odgoju : <
potvrdujem nauceno...

»

UVJIERENIJA I STAVOVI PEDAGOGA/NASTAVNIKA U SKOLI

Nastavnici, struéni suradnici, direktori i osoblje Skole danas ne mogu
negirati znacaj obitelji za razvoj djeteta. No, istovremeno, umjesto otvaranja
prostora za prisustvo roditelja u $to veCem broju, zadrzava se pozivanje
roditelja na roditeljske sastanke, s roditeljima se ne druzi, roditelji se ne pitaju
za savjet, a i kada se testira njihovo misljenje, Skola donosi odluke bez obzira na
izjaSnjavanje roditelja. Nastavnici su puni prituzbi da roditelji ne ¢ine pozeljnu
odgojnu intervenciju i puni vrednovanja roditeljskih postupaka, nespremni da
slusaju o sebi ili da govore o sebi u tom odnosu.

Odavno je usvojen termin partnerstvo s obitelji o kojemu mnoge Skole
govore trude¢i se da u svojim dokumentima i regulama ne koriste izraz
»saradnja“ ve¢ ,,partnerstvo®. Postaje, medutim, jasno da je prihvatanje novog
termina samo aktivni znak pasivne priljubljenosti za stari koncept saradnje:
Skola zna, nastavnik zna, ministarstvo zna — roditelj treba saradivati s tim
znanjem. U tome nema ravnopravnog dostojanstva, ima samo postivanja bez
privrzenosti i, vjerojatno iz straha i licemjerstva.

Roditeljski odgojni stil izlozen je kritici uz prigovor da roditelji ne
provode dovoljno vremena s djetetom, a i kada su prisutni, to vrijeme nije
kvalitetno osmisljeno. Nakon incidenta $kolskog nasilja u OS ,,Vladislav
Ribnikar*, nakon masakra koji je pocinio trinaestogodi$nji ucenik te Skole,
izgovoreno je mnostvo prigovora na roditeljsku posvecenost djeci. Odgovor
roditelja 1 poznavalaca obiteljskih prilika doti¢nog ucenika je bio: da uprkos
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zauzetosti u vlastitim karijerama uspijevaju komunicirati sa djecom. Slijedi
vazno pitanje, komunicirati DA, ali KAKO? Otac kroz obucavanje rukovanja
vatrenim oruzjem, a majka razli¢itim pritiscima da ostvari uspjeh u svakom
polju kognitivne, umjetnicke, sportske itd. aktivnosti. Greske u roditeljsko-
djecijoj komunikaciji retroaktivno pronalazimo i kod drugih uc¢enika i mladih
osoba koje su posegle za tudim zivotom bilo oruzjem, snaznim automobilom,
ili drugim ubilackim sredstvima.

Dok se raspravlja o obiteljskoj komunikaciji valja se prisjetiti vaznosti
aktivnog slusanja (Gordon, 1997; Gordon, 2001), mirnog rjeSavanja konflikata
(Arambasi¢, 2021) i konstruktivne agresivnosti (Brajsa, 1994). Pri tom ostaje
otvoreno pitanje znaju li nastavnici kako uspjesno komunicirati i znaju li tome
pouciti roditelje. Ako edukatori nisu pouceni kvalitetnoj komunikaciji, ako
svoju djelatnost temelje na autoritetu uloge, onda ne mogu niti educirati o
tome kako uspjesno komunicirati. Ostaje neuspjeh u komunikaciji koji vodi ka
nesporazumu, sukobu i agresivnosti.

Konacno, jedno od najpogubnijih uvjerenja, koje ¢esce izgovaraju nastavnici
nego laici u svijetu odgoja i obrazovanja poput pojedinih roditelja, jeste ono
da su i filozofija odgoja i naucni pristupi odgoju vazni, ali da teorija i praksa
nemaju podudarnosti. [za toga se, zapravo, krije fiksiranost na vjerovanje da je
profesionalni ucitelj i odgojitelj kakav je nastavnik ili pedagog ve¢ sve naucio,
pa selektivno podrzava i pamti samo onaj dio nau¢nog koncepta potvrdenog u
njegovoj dotadasnjoj praksi.

Ma koliko se promjena zbilo u drusStvu, roditelji ostaju prvi i osnovni
transmiteri kulturnih, tradicijskih i obicajnih vrijednosti (Pasali¢ Kreso,
2012). Skola nema samo ulogu dopune ovih vrijednosti, veé je i prostor za
meduroditeljsku razmjenu najznacajnijih odgojnih iskustava. Epsteinova je
u svojim istrazivanjima osamdesetih godina 20. stoljeca, u vrijeme kada je
ideja partnerskog odnosa obitelji i Skole bila u povoju, govorila o dvojakom
dozivljaju kontakta Skole i obitelji (Epstein, 1987: 277). Jedni smatraju vaznim
i vrijednim osnazivati ovaj kontakt za dobro djeteta, dok drugi drze da skola
moze lako izgubiti svoj ,,profesionalni status* ako roditelji budu uklju¢eni unjen
zivot i rad. Danas mozemo reci: kao Sto fiksiranost za ideju prava djeteta moze
pocesto dovesti odgajatelja do potpunog nesnalazenja u definiranju granica
u odgoju i zastranjivanja u pedocentrizam i pedagosku inverziju, tako i ideja
partnerstva zaista moZze oslabiti mo¢ koju je Skola ranije imala egzistiraju¢i u
svojoj ulozi nedodirljivog znalca. Intervencija koju bi ovdje trebalo napraviti
je traganje za odgovorom na pitanje: radi li se tu o ugrozavanju moci skole ili
o ukidanju zloupotrebe mo¢i? S druge strane, pozvani smo na novi oprez: kao
Sto je mo¢ Skole u proslosti lako bivala zloupotrijebljena, tako se sada treba
Cuvati zloupotrebe moci roditelja i djece koja se ucvrstila i obrazovanjem i
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ekonomskim statusom obitelji i pogreSnim razumijevanjem ,,prava djeteta® ali
1 demokratizacijom drustva uopce.

Partnerstvo Skole i obitelji polazi od ideje ravnopravnosti, uzajamnog
postovanja i digniteta uloge nastavnika i roditelja. Budu¢i je Skola institucija
koja okuplja profesionalce obrazovane za odgoj, ona mora dati inicijativu i
uciniti prve korake u redefiniranju odnosa s obitelji. Ona priprema programe za
podizanje pedagoske kulture roditelja, ona donosi odluku o §irokom otvaranju
svojih vrata za roditelje, ona razumije poteskoce i probleme kroz koje prolazi
obitelj, ona razvija odnose uzajamnog povjerenja i kreira atmosferu iskrenosti
i otvorenosti (Berger, 2000).

Savremena pedagoska nauka bi trebala uvijek iznova procjenjivati i
analizirati brojne moguénosti izgradnje zajednic¢kih uvjerenja i stavova roditelja
i nastavnika kao i zastupljenost roditelja u odgojno-obrazovnom procesu u
skoli. To je put zajednicke izgradnje ve¢ zaboravljenih, potisnutih i razli¢ito
tumacenih pedagoskih principa poput principa jedinstvenog djelovanja svih
odgojnih faktora (a ovdje je to najmanje harmonija obitelji i Skole).

VARIJABLE OBITELJSKOG I SKOLSKOG ODGOJA

Skolski i obiteljski Zivot usko su isprepleteni u razvoju djeteta. Varijable
koje se uzimaju u obzir kroz povijest istrazivanja odgoja u $koli i obitelji su
mnogobrojne (Pasali¢ Kreso, 2012). Socijalni milje i jedne i druge institucije
zajednic¢ki je u makro-prostoru njihove funkcionalnosti, ali se razlikuje na
mikro-nivou. Drustvene promjene, osjecaj nesigurnosti, stalni socijalni potresi
izazvani prirodnim ili ratnim katastrofama i rusilackim nagonima pojedinca
pripadaju zajednickoj stvarnosti koju Skola i obitelj dijele. Ove je promjene
moguce svrstati u tri velike skupine: ekonomske, kulturne i ekoloske (Vidjeti
Tabelu 2).
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Tabela 2: Zajednicki imenitelji za pojedine varijable
obiteljskog i Skolskog zivota

ZAJEDNICKI
= VARIJABLE VARIJABLE
SOCIOLOSKI o o o
OBITELJSKOG ZIVOTA SKOLSKOG ZIVOTA
IMENITELJ
Profesija roditelja Profesionalnost nastavnika
Socioekonomski faktori Veli¢ina obitelji Broj djece u komunikaciji
Pogodnosti socijalnog statusa | Autoritet uloge nastavnika
Obrazovni nivo roditelja Obrazovanost nastavnika
Sociokulturni faktori Uvjerenja i stavovi o odgoju | Uvjerenje i stavovi o odgoju
Jezik obitelji Jezik vecinske zajednice
Motivacija za uspjeh Poticanje takmicenja
Porijeklo roditelja Porijeklo nastavnika
Socioekologki faktori Stanovanje obitelji Ruralni-urbani status Skole
Udaljenost kuée od skole Udaljenost skole od doma
ucenika

Istrazivanja koja su u proslom stoljecu bila usmjerena na analiziranje svake
pojedine varijable obiteljskog ili Skolskog Zivota donijela su mnostvo Cinjenica
na kojima se mogla graditi slika, koncepcija obiteljskog i Skolskog odgoja. No,
poznavanje svake varijable ne donosi samo za sebe promjenu u odgojnoj akciji.
Cesto smo preplavljeni ¢udenjem: kako je moguce imati toliki fond nauénog i
stru¢nog znanja o jednom fenomenu kakav je odgoj koji je prirodno vezan uz
svakog ¢ovjeka, a istovremeno imati toliko odgojnih problema? Katkad se ¢ini
da se moze reci: §to visSe o odgoju znamo, to smo manje uspjesni odgajatelji.
Time se direktno dovodi u pitanje smisao znanja o odgoju, pa tako i znanosti
koje se bave odgojem. Ovaj smisao je putem izgubljen zbog koncentracije na
fenomene, a pomanjkanja istrazivanja relacija koje postoje medu fenomenima.
Obiteljski odgoj i Skolski odgoj mogu egzistirati svaki u svom savrSenstvu i svaki
za sebe zadovoljiti potrebe odraslih nositelja odgoja — roditelja i nastavnika — ali
ako se o tim ,,savrSenstvima“ ne razgovara i ako se ne stavljaju u medusobnu
relaciju, odgoj postaje ,,napusten”, ne zato Sto ga ,,niko nece“, ve¢ zato §to
ga svatko razvlaci u svom smjeru i §to govoreci o kvaliteti odgoja roditelji i
nastavnici nemaju iste ideje. Ili, jasnije receno: odgoj postaje odgoj bez djeteta,
a dijete razvuceno izmedu zahtijeva odraslih koji se medusobno ne ¢uju.

Razumijevanje relacija medu varijjablama je dodana vrijednost
fenomenologiji odgoja i obrazovanja. Dok nastavnik ne prihvati da je roditelj
gotovo uvijek sklon greskama, jer je ,,preblizu djetetu, dok roditelj ne shvati
da nastavnik ima misiju socijaliziranja koliko i misiju personaliziranja kada je
dijete u pitanju i dok ne budu u svom kontaktu gradili povjerenje u kojem mogu
jedni drugima priznati vlastite greske bez straha od ,,odmazde®, partnerstva
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obitelji i $kole ne moze biti. Disharmonija obiteljskog i $kolskog odgoja koju
smo vise puta u ovoj raspravi pokazali i dokazali zasigurno generira mnoge
odgojne neuspjehe i rizike. Disharmonija moZe postupno prerastati u harmoniju
tamo gdje se iskazuje vec¢a spremnosti za iskrene odgovore: na dva pitanja koja
odrasli sami sebi postavljaju spremni na iskrene odgovore:

e Ucitelj/nastavnik — kako iz moje uloge ,,pratim” roditeljski odgoj i
njegu, jesu li moje metode odgovarajuce i ako nisu, Sta mogu uraditi
drukcije?

e Roditelj/skrbnik — kako da moj odgoj i njega djeteta postanu stru¢niji,
koja mi znanja nedostaju kako bih bio uspjesniji roditelj i Sta trebam
traziti od nastavnika?

Nastavnik i roditelj, naime, moraju uporedivati svoju odgojnu praksu,
svoja pedagoska uvjerenja i filozofiju odgoja. Samo kroz ucestali kontakt
kojem povod nije lo§ uspjeh ili izostanci djeteta, ve¢ mu je osnovna zadacéa
upoznavanje odraslih u korist djeteta; nastavnik i roditelj mogu razmjenjivati
svoja uvjerenja o znacaju koji za dijete imaju obitelj i Skola, svoja uvjerenja
o partnerstvu, svoje razlike u odgojnim stilovima, stavove o kvaliteti
komunikacije i ¢injenice o odgoju koje su nauc¢no/znanstveno istrazene.

KA HARMONICNOM ODGOJU U PARTNERSKOM POSTOVANJU
OBITELJI I SKOLE

Mnogi savremeni roditelji i nastavnici vjeruju u zajednicki rad. Istrazivanja
o partnerstvu obitelji i Skole u 21. stolje¢u nastavila su svoju progresiju
dokazujuéi koliko je medusobno postovanje ove dvije institucije vazno za
stabilan razvoj djeteta. To poStovanje ne znaci samo bezgranic¢no priblizavanje
ovih institucija, ve¢ i medusobno postovanje socijalne distance koju zele
zadrzati. No, tu distancu moraju skupa graditi i o granicama pregovarati u
nikad prekinutom kontaktu.

Radi se, dakle, o trajnom procesu koji je uvijek iznova potrebno osvjezavati
apelima iz proslosti o tome koliko je vazno ozbiljno shvatiti ne samo svoju, ve¢
zdruzenu zadacu odgajanja djece. Kada govorimo o nemo¢i odgoja, ¢ini se da
smo suoceni s odgajateljima kojima se €ini da su sve odgojne lekcije savladali,
ali da su uvjeti odgajanja toliko izmijenjeni da viSe staro naukovanje ne
pomaze. To prebacivanje odgovornosti sa sebe na socijalno polje razumljivo je
kao ljudska potreba za tjeSenjem samoga sebe u vrijeme nekog neuspjeha, ali
samo odgovorno suo¢avanje s pitanjem ,,Sta mogu uraditi bolje, pa da odgojni
ishod bude bolji* vra¢a odgajatelju mo¢ u ruke.

Prizivanje u pomo¢ nekih spoznaja etnopedagogije i antropoloskih
odrednica naSeg autenticnog (narodnog) porodi¢nog odgoja €ini se da bi moglo
znacajno doprinijeti vra¢anju odgoja na pravi kolosijek (ma Sta to znacilo u
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ovom momentu). Svjesni roditelj se moze pitati: Sta je pravi odgoj? Da li je
to ono §to nam se nekriti¢ki servira na usvajanje kao ,,primjer dobre prakse*
u kojem dominiraju strani odgojni obrasci neovisni o nacionalnim kulturama
i nacionalnim tradicijama ili se moramo vracati sebi i naSem vlastitom
kulturoloskom bi¢u. Na osnovu svojih dugogodisnjih istrazivanja (Tufek¢ié,
2012) tvrdi da je u nasij narodnoj pedagogiji u potpunosti prisutno zivotno
iskustvo odgajanja, a snaga narodne pedagogije je u masovnosti pedagoskih
procesa koji se javljaju kao ziva nit, poveznica proslosti s budué¢noséu. U
svojim razmatranjima antropologije porodice i kulturalnih modela odgajanja
Ali¢ se pita: kako da se u odgoju vlastitog djeteta ne podlegne Sirenju
»fastfood kulture ili ,, coca-cola civilizacije* a da ga se istovremeno ne izolira
od vrsnjaka. Veéinu roditelja te dileme navode na neiskreno i neautenticno
ponasanje, te pretjerano udvaranje djeci. Tu nedovoljnu kulturalnu osjetljivost
prema tradicionalnom odgoju i preuzimanje obrazaca drugih kultura koji
odstupaju od osnovnih normi vlastite, autor ¢e nazvati ,,Teletabis pedagogija‘“
(2018:403-405).

Ponavljanje naucnih i strucnih lekcija iz proslosti stoga nikada nije visak,
jer —u poplavi bitke za egzistenciju i sigurnost pojedinca u suvremenom svijetu
protivrje¢nosti — otkida od zaborava znanje o uvjetima koji omogucavaju
obitelji i Skoli partnerski odnos (Pasali¢ Kreso, 2012: 388-393):

e roditelji ostaju prvi i najvazniji odgajatelji djeteta, pa stoga moraju
biti adekvatno educirani za ravnopravnost u Skolskom odgoju djeteta;

e partnerstvo obitelji i Skole trazi kreiranje dugoroCne strategije
i operacionalnog plana za svoje realiziranje na nivou drustvene
zajednice;

e porijeklo, obrazovanje, etnicka ili religijska pripadnost roditelja
izazovi su u gradnji partnerstva i traze od nastavnika posebnu paznju
u ravnopravnom ukljuéivanju u Skolske aktivnosti;

e skola treba imati stru¢ni tim za podrSku partnerstvu s obitelji koji bi
jacao aktivnosti, metode i oblike rada s nastavnicima i roditeljima koji
odrazavaju postovanje, prihvacanje, otvorenost za kontakt i spremnost
za dijalog;

e prosvjetne vlasti moraju vratiti nastavniku dignitet vracanjem
profesionalne slobode i odgovornosti, usput izgubljene u pomahnitalom
narastanju birokratskih zahtjeva u realiziranju kurikuluma;

e permanentno obrazovanje nastavnika i Skola za roditelje moraju se
temeljiti na principima rada s odraslima i andragoskim vrijednostima
u razvoju vjestina komunikacije;

e partnerstvo ne smije biti shvadeno kao poligon prebacivanja
odgovornosti za odgoj i obrazovanje djece sa Skole na obitelj i obratno
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(losa praksa u decenijama iza nas donekle podrzana pandemijskom
situacijom), ve¢ kao polje stalne razmjene iskustava roditelja i
nastavnika, osoba nezamjenjivih u rastu djeteta.

I brojni drugi autori (viSe u Gruden,V i Gruden Z. 2006) uvidaju vaznost
partnerskog odnosa izmedu obitelji i Skole. Samo u medusobnoj povezanosti
uz Sto ujednacenije zahtjeve prema principu/nacelu jedinstvenog delovanja
svih cinilaca vaspitanja (odgoja) moguce je osigurati djetetu poticajnu i
pozitivnu okolinu u kojoj ¢e se razvijati i odrastati uz vrijednosti ka kojim
ih se jedinstveno upucuje. Bez toga tesko da ¢e mladi biti sposobni uocavati
uzroke i posljedice svojih djela, drugim rije¢ima moci ¢e se uciti odgovornosti,
slobodi i jednakosti, vrijednostima koje su nebrojeno puta isticane kao vazne.

Za kraj rasprave o (dis)harmoniji obiteljskog i Skolskog odgoja u kontekstu
brojnih aspekata moc¢iinemoci odgoja dobro je podsjetiti se na vrijeme potrebno
da se partnerstvo izgradi, medu ljudima ili medu institucijama, istovremeno i
podsjecanje na vaznost procesa. Azijska pri¢a o kineskom bambusu koji tri
godine nakon sadnje sjemena tek malo izviri iz zemlje kao krzljavi izdanak
da bi se cetvrte godine razvio u stablo visoko 30 metara slikovito opominje na
vrijeme potrebno za ozbiljne promjene u svakom sistemu pa i za rast i razvoj
partnerstva obitelji i Skole. Partnerski odnosi traze strpljenje, kreativnost i
iskrenostu zajednickom djelovanju. Ako se u dugogodiSnjem naporu ne njeguje,
ostaje krzljavi izdanak ¢ak i nakon 30 godina naucnih apela da zazive punim
kapacitetom. Stoga stalno ponavljanje pedagoskih lekcija ¢vrsto utemeljenih
na nauc¢nim/znanstvenim istrazivanjima vodi u povratak harmonicne moci
odgoja i mo¢i ¢ovjeka kao odgajatelja.
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Disharmony between family and school as
educational risks generator

SUMMARY

Frequent alarming events, until yesterday unimaginable, cases of violence
in schools indicate that the two primary educational milieu, family and school,
do not work together or synchronized. The classic pedagogical requirement ca-
1ls for the coordinated action of all educational milieus in order for the child’s
personality to successfully navigate the peaceful waters of growing up, which
today look more and more like a stormy sea. Is it really about the impotence of
education, as is often signaled to us from the sidelines, or has education been
let out of the hands of those who can make it powerful? The paper indicates
the danger that pedagogy, which in its etymological meaning has a child and
guidance, becomes a “childless pedagogy”, as Soviet authors with a critical
mind pointed out with concern at the beginning of the 20th century. Stunned
and confused in the gap between the ambitions and demands of the family and
the school, the child without help and support is unable to cope with the va-
rious pressures of the educational environment in which he grows up. Does a
child become a homeless person in society, and therefore pedagogical science
(respecting its basic etymological meaning), are just some of the questions
that must intrigue us permanently in order to find directions both on a theore-
tical-scientific and practical level.

Keywords: (dis)power of education, disharmonious educational activity,
crisis of partnership relations
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Kriza paradigme pedagogijske znanosti ili
nedostatak znanstvene perspektive?

SAZETAK

Da li trenutna kriza pedagogijske znanosti predstavlja u kuhnovskom smi-
slu krizu paradigme ili se radi o tome da je nedostatak prepoznatljive peda-
gogijske znanstvene perspektive uvjetovan imperativom interdisciplinarnosti
zbog kojega se vise ne moze vidjeti sustina pedagogije kao znanosti. Moz-
da se kriza moze razrijesiti, ne iznalazenjem nove paradigme, ve¢ povratkom
na, kako je Edgar Morin naziva, ,,izgubljenu paradigmu — ljudsku prirodu®. S
obzirom da odgoj, kao predmet pedagogijske znanosti, predstavlja izgradnju,
oblikovanje ¢ovjeka, u sredistu odgojnog djelovanja treba biti Covjek. Teorij-
ska interpretacija odgoja/obrazovanja mora se izvoditi iz ljudske prirode i iz
same sustine odgoja, odnosno njegove sustinske antropoloske dimenzije. Hu-
manisticko-razvojna paradigma, bazirana na pretpostavci o transformativnom
potencijalu ljudskoga bi¢a, odnosno holisticCkom pristupu razvoju li¢nosti,
predstavlja, dakle, paradigmu na kojoj suvremena pedagogija moze zasniva-
ti svoju znanstvenu perspektivu. U radu ¢e poseban fokus biti na pedagogiji
covjeka, odnosno teoriji antropoloskih odgojnih/obrazovnih polja i teorijama
kriticke pedagogije kao primjerima teorija zasnovanih na humansticko-razvoj-
noj pedagogijskoj paradigmi.

Kljucne rijeci: pedagogijska paradigma, znanstvena perspektiva, humani-
sticko-razvojna paradigma, pedagogija ¢ovjeka, kriticka pedagogija

Uvobp

Svjedo¢imo danas sverastucoj krizi odgoja koja se ispoljava u porastu na-
silja 1 suvremenih ovisnosti kao §to su ovisnost o digitalnim tehnologijama,
medijska ovisnost, ovisnost o psihoaktivnim supstancama, potom devalvaciji
drustvenih vrijednosti, otudenosti, problemima u obitelji, problemima u skoli
i uéenju, i Sirokom dijapazonu drugih poremecaja u ponasanju. A kriza odgoja
istovremeno znaci i krizu pedagogijske znanosti. Drugim rije¢ima, sve pome-
nute probleme danasnjice moze se, u manjoj ili vecoj mjeri, fakturirati pedago-
giji. Naime, ako je vjerovati Philippeu Meirieu (2016), poznatom francuskom
pedagogu, izazovima suvremenog doba odgovoricemo samo ako se budemo
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oslonili na pedagogiju, jer nam jedino ona daje smjernice za rjeSavanje proti-
vrjecnosti sa kojima se suocavamo. Mozda Meirieu pomalo pretjeruje progla-
Savajuci pedagogiju panacejom za rjeSavanje svih problema danasnjice, ali ova
njegova teza implicira nesto Sto u potpunosti stoji — pedagogija se mora trgnuti
iz stanja letargije, koje je Cini se ve¢ prilicno dugo obuzelo, i preuzeti od-
govornost za suocavanje sa izazovima vremena u kojemu zivimo. Nezavidno
stanje u kojemu se nalazi pedagogija danas, o kojemu govori Meirieu, kon-
cizno sazima Levkov u predgovoru Meirieuove knjige Pedagogija: mora se
pruziti otpor: ,,PritjeSnjena je izmedu odlu¢nih osporavanja (antipedagogija)
i pretjeranih ocekivanja (pedagogizacija), zahtjeva vlastite misije (emanci-
pacija, sloboda, odraslost) i globalnog svijeta koji nikako ne pomaze (rijaliti
kao stanje stvari, propaganda kao stanje uma, anestezija kao stanje bica, po-
trosnja kao nacin Zivota itd, itd.). Ipak, pedagogija istrajava, jer joj je upravo
svojstveno da prihvata neizbjezne protivrjecnosti koje ¢ine ljudsku sudbinu
(Levkov, 2016:7). Da se odgojem i obrazovanjem mijenja ne samo pojedinac,
vec¢ 1 cijelo drustvo samorazumljivo je i pripada, kako to Liesmmann (2019)
primjecuje, toposu samoopisa modernizma koji kaze kako drustvo ionako ne
moze postojati osim u modusu promjena. Suvremena bi pedagogija upravo
trebala ponuditi odgovore na ambivalentne drustvene promjene danasnjice — s
jedne strane, odgovoriti na pitanje kako se nositi sa problemima koje u odgoju
i obrazovanju izazivaju digitalne tehnologije dvadeset prvog stoljeca, a s druge
strane, afirmirati ideju odgoja i obrazovanja kao agensa samopromjene i eman-
cipacije pojedinca i drustva.

PARADIGMA VS ZNANSTVENA PERSPEKTIVA

Prema Kuhnovoj teoriji znanstvenih revolucija, znanstvene discipline pro-
laze kroz faze normalne znanosti i kriza koje mogu rezultirati revolucionarnim
promjenama u nacinu razmisljanja i praksi. U pogledu pedagogijske znanosti,
kako je ve¢ pomenuto, mogu se prepoznati neki znakovi koji se mogu po-
vezati s krizom, a odnose se na nacine suocavanja sa odgojnim problemima
koje donosi kiberneticki svijet dvadeset prvog stolje¢a. U onoj mjeri u kojoj
suvremena pedagogija bude u stanju da razumije i predvidi vi$estrane i kontro-
verzne drustvene promjene, bilo pozitivne ili negativne, i njihove implikacije
na odgoj/obrazovanje, toliko ¢e biti u stanju da odgovori svojoj drustvenoj i
antropoloskoj funkciji.

Naglasak u odgoju/obrazovanju za dvadeset i prvo stoljece, smatra Harari
(2019), ¢e biti na op¢im zivotnim sposobnostima, narocito na sposobnosti da
se nosimo sa promjenama, da u¢imo nove sadrzaje i da saCuvamo mentalnu
ravnotezu. Ubrzane promjene ¢e dovesti do preobrazbe osnovne strukture zi-
vota i StoviSe dovesée vjerovatno i do promjene samog znacenja pojma biti
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covjek. Upravo na tom tragu, mnogi pedagoski stru¢njaci smatraju da bi fokus
odgoja/obrazovanja trebao biti na ucenju kritickog razmisljanja, komunikaciji,
suradnji i kreativnosti (4C: Critical thinking, Communication, Collaboration,
Creativity), a ne tek u pukoj opskrbi informacijama. U svjetlu aktualnih raspra-
va o utjecaju umjetne inteligencije na svakodnevni zivot ljudi, zanimljivo je
Hararijevo (2019) stanoviste da ve¢ zivimo u eri ,,hakiranja ljudskih bi¢a“ i da
¢emo u buduénosti zivjeti u matrici ili ¢e nam zivot biti Trumanov show. No,
ostanemo li u racunalnom jezi¢nom registru, mozda bismo mogli re¢i da upra-
vo odgoj 1 obrazovanje predstavljaju svojevrstan antivirusni sistem za ocuva-
nje organskog (ljudskoga) operativnog sistema. Da li je pedagogija zakoraci-
la u 21. stoljece, odnosno kako se nosi sa izazovima suvremenog doba? Ako
¢emo procjenjivati na temelju medijskih izvjes¢a o obiteljskom i Skolskom
nasilju, porastu ovisnosti, napustanju Skola i sl., ¢ini se ne bas naroCito uspjes-
no. Razlog tome se moze pronaci u hroni¢énom nedostatku autenti¢nih pedago-
gijskih teorija. Posljednje velike teorije s podrucja pedagogije, poput pragma-
tisticke teorije odgoja Johna Deweya, socio-kulturne teorije Lava Vigotskog i
teorije kognitivnog razvoja Jeana Piageta, datiraju iz prve polovice dvadesetog
stoljeca. Pedagogijske teorije, smatra Imsen (2022), prevashodno imaju imaju
vaznu funkciju da pomazu praktiCarima da shvate obim i obrazac drustvene
interakcije koja se odvija u praksi, i da ponude razli¢ite oblike interpretacije od
kojih svaka moZe navesti na trag dobre prakse. Cini se da suvremena pedago-
gija upravo nailazi na probleme u razumijevanju obima i obrazaca drustvene
interakcije vremena u kojemu zivimo.

Kako navodi Palek¢i¢ (2015) suvremeno stanje pedagogije kao znanosti
obiljezeno je izostajanjem jasne pedagogijske znanstvene perspektive prema
drugim znanostima u vezi sa zajednickim predmetom istrazivanja — odgoja i
obrazovanja, odnosno preuzimanjem znanstvenih gledista, teorija, modela i
pojmova iz drugih disciplina. Jo$ je Johan Fridrih Herbart, utemeljitelj znan-
stvene pedagogije, u 19. stoljecu tvrdio da pedagogija da bi bila znano$¢u mora
razvijati vlastite teorije, kako se njome ,,ne bi vladalo kao udaljenom provinci-
jom s tudeg podrucja“. Pedagogija se nalazi u opasnosti da, usljed prenaglase-
nog oslanjanja na druge discipline (imperativ interdisciplinarnosti) i bezidej-
nosti pedagoga samih, izgubi svoj znanstveni identitet (scientia paedagogica)
te postane tek puka aplikativna disciplina svedena na vjestinu, metod ili model
ucenja i poucavanja, odnosno odgoja/obrazovanja (ars educandi), bazirana na
spoznajama koje dolaze iz drugih znanstvenih podrucja.

Imamo danas paradoksalnu situaciju da se odgojnim/obrazovnim proble-
mima vise bave primjerice sociologija i neuroznanost negoli sama pedagogija.
Tako Meirieu, postupno preuzimanje prevlasti sociologije u odgojno-obrazov-
nom podrucju, komentira na slijede¢i nacin: ,,Zahvaljujuéi brojnim radovima
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i razli¢itim pristupima, ona razjasnjava vaspitno-obrazovnu problematiku i
namece svoje istrazivacke postupke. Ona podrobno opisuje nejednak pristup
znanjima i ispituje korelacije pomocu kojih se te nejednakosti mogu shvatiti:
na vidjelo izlaze procesi isklju¢ivanja i odbacivanja, drustvene i polne razlike,
uticaj sociokulturnog okruzenja, ekonomski mehanizmi koji se u znatnoj mjeri
odrazavaju na stanje u obrazovanju“ (Meirieu, 2016:58). Neuroznanost nam
pak nudi uvide u to koliko sve veéi broj sati koji djeca provode nad ekranima
utjece na njihov neuroloski, psiholoski i emocionalni razvoj, odnosno u kojoj
mjeri ovisnost o digitalnim medijima sprjecava razvoj mozga, slabi mental-
ne sposobnosti i sposobnost empatije, ometa paznju i koncentraciju i otezava
ucenje, Sto u konacnici dovodi do problema na polju odgoja/obrazovanja i so-
cijalizacije. Njemacki neuroznanstvenik i psihijatar Manfred Spitzer (2018),
autor je teze o ,,digitalnoj demenciji*, prema kojoj pretjerivanje s digitalnim
medijima od rane dobi sprjecava razvoj mozga do punih kapaciteta sto dovodi
do sve vece nesposobnosti da se mentalne sposobnosti koriste i kontroliraju
u punom opsegu. No, ima i onih neuroznanstvenika, poput Susan Greenfield
(2018), koji smatraju da utjecaj digitalne tehnologije na ljudski mozak ne mora
gurati takvu buducnost u kojoj digitalne tehnologije nece nastetiti mozgu, nego
¢e potaknuti razvoj njegovog potencijala. ,,Bas kao $to neuronalna povezanost
omogucuje generiranje i razvoj jedinstvenog ljuskog uma, tako bi i hiperpove-
zanost kibernetickog prostora mogla postati mo¢no sredstvo za mijenjanje tog
istog uma, i za dobro i za zlo* (Greenfield, 2018:286).

Moze li se iz Hararijeve lekcije o odgoju/obrazovanju za 21. stoljece na-
zrijeti izrastanje nove paradigme pedagogijske znanosti? Ili je ipak, kako tvrdi
Palek¢i¢, rije¢ o nedostatku prepoznatljive pedagogijske znanstvene perspek-
tive? Teorije kojima se sluzi suvremena pedagogija dolaze iz drugih znanosti,
odnosno, kako se moze vidjeti na primjeru sociologije i neuroznanosti, bazi-
rane su na paradigmama drugih znanosti, $to uvjetuje svojevrsnu pojavu krize
njenoga znanstvenog identiteta. No, to samo po sebi ne bi trebalo biti sporno,
jer je nuzno, kako navodi Bognar (2012) u suvremenim pedagogijskim istra-
zivanjima postivati pluralizam znanstvenih paradigmi. U tom smislu, on iden-
tificira i razmatra znacajke pet pedagogijskih znanstvenih paradigmi: pozitivi-
sticku, postpozitivisticku, kritiCko-teorijsku, konstruktivisticku i1 sudjelujuéu
paradigmu, naglasavajuc¢i vaznost njegovanja stvaralackog-prakticko-kritic-
kog pristupa tim paradigmama u okviru pedagogijskih istrazivanja. Medutim,
za pedagogiju, zbog njenog specificnog predmeta istrazivanja, trebalo bi da
bazi¢na paradigma koja prozima sve pomenute paradigme, bude ona koja u
svome srediStu ima covjeka, odnosno uvazava antropoloske dimenzije odgoja
kao dijela drustvene stvarnosti, ona koju Edgar Morin naziva ,,izgubljenom
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paradigmom — ljudskom prirodom®. Ta bi se paradigma mogla oznaciti kao
humanisti¢ko-razvojna. Sta karakterizira humanisti¢ko-razvojnu paradigmu?
Kako joj 1 sam naziv sugerira (lat. humanus: ljudski, uljudan, plemenit + ra-
zvoj), humanisticko-razvojna paradigma u srediSte pozornosti stavlja Covje-
ka, te je zasnovana na pretpostavci o prirodnom transformativnom potencijalu
ljudskoga bi¢a, odnosno holistiCkom pristupu razvoju licnosti. Humanistic¢ko-
razvojna paradigma izvire iz stajaliSta da covjek sebe prepoznaje kao kulturno
bice, tj. ako kulturu povijesno prepoznaje kao svoje bitno odredenje, onda se
nigdje i niko ne rada kao ¢ovjek, nego odgojem to tek treba postati slijedeci
postojece i stvaralacki kreiraju¢i nove kulturne obrasce (Poli¢, 1997) i kultivi-
rajuci covjekovu ,,prirodnu prirodu®, tj. transformirajuci je u ljudsku prirodu
(Slatina, 2023). Dakle, uvazavajuéi stalne i ubrzane promjene kulturnih obra-
zaca 1 temeljnih struktura zivota, te posljedi¢no i promjene u samom shvatanju
¢ovjeka kao takvoga (npr. transhumanisticki mislioci ve¢ koriste naziv ,,post-
covjek™), koje su u 21. stolje¢u generirane prevashodno digitalnim tehnolo-
gijama, humanisti¢ko-razvojna pedagogijska paradigma vidi u odgojno/obra-
zovnom djelovanju potencijal (samo)promjene pojedinca i drustva u cijelosti.
Na tragu Lewisovog shvatanja paradigme, prema kojem ona predstavlja ,,skup
medusobno povezanih pretpostavki, vrednota i metodologije koji se shvata-
ju kao aksiomatski, i koji ne mogu biti propitivani unutar same paradigme*
(Lewis, 2005:92), navodimo osnovne postavke humanisti¢cko-razvojne peda-
gogijske paradigme:

- ljudska bica po svojoj prirodi imaju potencijal razvoja tokom cijeloga
Zivota,

- odgoj/obrazovanje tice se ¢ovjeka, tj. njegove sustinske antropoloske
dimenzije,

- odgojem/obrazovanjem se mogu mijenjati ljudi i drustva,

- odgojem/obrazovanjem se potice kriticko misljenje, komunikacija, su-
radnja i kreativnost,

- uditi znaci izgradivati ¢ovjeCanstvo u ¢ovjeku, upoznati kulturu koja
povezuje li¢no i univerzalno (Meirieu),

- odgoj/obrazovanje sredstvo je emancipacije, odnosno sredstvo za
borbu protiv diskriminacije, drustvene nejednakosti 1 svakog oblika
dehumanizacije.

Ovako opcenito definirane, postavke humanisticko-razvojne pedagogijske
paradigme, predstavljaju platformu koja nudi obilje mogucnosti u razmatra-
nju razlicitih pedagogijskih problema, u ovisnosti od datog vremenskog i pro-
stornog konteksta, kao i kreativnosti onih koji se bave odgojno-obrazovnom
djelatnoscu.
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PEDAGOGIJA COVJEKA I KRITICKA PEDAGOGIJA

Odgoj/obrazovanije je drustvena nuznost ¢ovjeka. Covjek u svojoj humano-
ontogenezi podlijeze nuznosti odgoja/obrazovanja, odnosno kako Kant tvrdi
»samo odgojem Covjek postaje Covjekom*. Upravo se na toj Kantovoj tezi, a
nasuprot idejama o nuznosti odgoja zbog nedovrSenosti ili manjkavosti ljud-
skog bica, zasniva antropolosko videnje ucenja kao ¢elije odgoja/obrazovanja,
odnosno shvatanje Covjeka kao bic¢a koje uci, Sto predstavlja ugaoni kamen
teorije antropoloskih odgojnih/obrazovnih polja Muje Slatine (2023).Teorija
antropoloskih odgojnih/obrazovnih polja, nastala na zasadama Slatinine ranije
teorije konfluetnog obrazovanja, temelji se na trima neraskidivim, neodvoji-
vim i prozimaju¢im aksiomima (Covjek je kao niti jedan drugi ¢ovjek, ¢ovjek
je kao neki drugi ljudi i Covjek je kao svi drugi ljudi), koji saCinjavaju tri an-
tropoloska odgojna/obrazovna polja iz ¢ije komplementarnosti izrasta teorijski
duh pedagogije koji ne zaobilazi ni covjekova fizicka ¢ula niti duhovna osjeti-
la, pa samim time i ne apsolutizira drustvene pretpostavke odgoja/obrazovanja.
Slatinina opera omnia pociva na premisi da se teorijska interpretacija odgoja/
obrazovanja mora izvoditi iz ljudske prirode i iz same sustine odgoja, odno-
sno da se odgoj/obrazovanje tice Covjeka, tj. njegove sustinske antropolos-
ke dimenzije. Dehumanizacija drustva danasnjice, koje Ritzer (1999) naziva
»~mekdonaldiziranim drustvom®, u kojemu se suzava prostor slobode i negira
¢ovjeka u njegovoj biti, upravo naglasava potrebu za antropoloskim pristupom
odgoju/obrazovanju. Svjestan je toga i Slatina te smatra da je odgoj/obrazo-
vanje najkraéi put covjekove humanizacije. Njegova teorija antropoloskih od-
gojnih/obrazovnih polja, umjesto pedagogije bez covjeka, koja se danas pod
utjecajem razlicitih neoliberalistiCkih strujanja te naglasavanja kontingencije
umjesto telosa i komodifikacije znanja i informacija, manifestira kao epidemi-
ja popustljivog odgoja, antipedagogija ili anarhisticka pedagogija, nudi peda-
gogiju covjeka.

Kriticka pedagogija usmjerena je na razumijevanje drustvenih nepravdi i
promicanje socijalne pravde putem odgoja/obrazovanja te poticanje kritickog
misljenja, emancipaciju, osvjes¢ivanje drustvenih nejednakosti, borbu protiv
diskriminacije i svakog oblika dehumanizacije. Da kriticka pedagogija izvire
iz humanisticko-razvojne pedagogijske paradigme svjedoce i promisljanja jed-
nog od njenih najznacajnih predstavnika Paula Freira o njenoj humanistickoj
zasnovanosti: ,,Humanisticki aspekt nije apstraktan. On je konkretan i strogo
znanstven. Ovaj se izam ne temelji na viziji idealnog ljudskog bica, odvojenog
od svijeta, na portretu imaginarne osobe. To je humanizam koji se bavi huma-
nizacijom muskaraca i zena, odbacujuci sve oblike manipulacije kao proturjec-
nost oslobodenja. Ovaj humanizam koji vidi muskarce i Zene u svijetu i u vre-
menu, ‘pomijeSane’ sa stvarnoscu, pravi je humanizam samo kada se ukljuci
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u akciju transformacije struktura u kojima su opredmeceni. Ovaj humanizam
odbija i o¢aj i naivni optimizam, te je stoga, nadajmo se, kriti¢an. Njegova
kriticka nada pociva na jednako kriticnom uvjerenju, uvjerenju da ljudska bi¢a
mogu stvarati i prepravljati stvari, mogu preobraziti svijet. Vjerovanje, da-
kle, da ljudska bica, stvarajuci i prepravljajuci stvari i transformirajuci svijet,
mogu...postati potpunija ljudska bica* (Freire, 1983:145). Kriti¢cka pedagogi-
ja orijentirana je na dokidanje svakog oblika obespravljenosti, klasne borbe i
rasnih i rodnih neravnopravnosti i nepravdi, odnosno ona je opozicionarska
praksa i aktivni proces ucenja, fundamentalna za stvaranje kriticki orijentira-
nog gradanstva, inkluzivne demokratije i potreba globalne javne sfere. Kriticka
pedagogija nije usmjerena samo na kritiku aktualnih socijalnih nejednakosti i
nepravdi, ve¢ je usmjerena na transformativno djelovanje posredstvom odgoja/
obrazovanja — ona je pedagogija osposobljavanja za transformaciju kako ¢o-
vjeka tako i drustva, a ne samo za puku reprodukciju drustva.

ZAKLIJUCAK

Na pitanje iz naslova — da li trenutna kriza pedagogijske znanosti predstav-
lja u kuhnovskom smislu krizu paradigme ili je rije¢ o nedostatku prepoznatlji-
ve pedagogijske znanstvene perspektive — tesko je dati jednoznacan odgovor.
Naime, ¢ini se kako je ,,razvodnjavanje® znanstvene perspektive pedagogije
uvjetovano, kako Palekci¢ (2015) navodi, preuzimanjem znanstvenih gledi-
Sta, teorija, modela i pojmova iz drugih disciplina. S druge strane, primjetan
je deficit autenti¢nih pedagogijskih teorija kojima bi suvremena pedagogija
mogla odgovoriti na odgojno/obrazovne izazove vremena u kojemu Zivimo.
Vecina pedagogijskih teorija, smatra Imsen (2022), imaju jednu ili vise vrijed-
nosnih predispozicija koje podrazumijevaju odredeno poimanje covjeka i ono
Sto se smatra bitnim za pojedinca i drustvo. Ne umanjujuci vaznost pluralizma
znanstvenih paradigmi u suvremenim pedagoskim istrazivanjima, kao moguce
rjeSenje odgojno/obrazovnih izazova danasnjice, nadaje se zasnivanje novih
pedagogijskih teorija na humanisti¢ko-razvojnoj paradigmi, ¢ije su osnovne
postavke predstavljene u ovome tekstu i koja u srediste pozornosti stavlja cje-
lovitog ¢ovjeka, uvazavajuéi kognitivnu, emocionalnu, eticku i estetsku di-
menziju njegova bica, kao i pretpostavku o njegovom prirodnom transforma-
tivnom potencijalu. Na ovome je tragu Nida-Rumelin (2020) koji se zauzima
za obnovu humanizma kao osnove svake odgojno/obrazovne prakse i politi-
ke na antropolosko-filozofskim pretpostavkama. On se zalaze za humanizam
koji ne zazire od postavljanja pitanja Sta je to prirodno ljudsko, te zakljucuje:
,»Cijela naSa praksa, svaki politicki projekt, svaki napor u obrazovanju, svaki
spor o pravednosti, svaka kritika i svako pristajanje zapravo su odgovor na
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pitanje $to to ¢ini ljudsku egzistenciju i $to bi je trebalo ¢initi* (Nida-Rumelin,
2022:11-12).

Kao svojevrstan egzemplar teorija zasnovanih na humanisticko-razvojnoj
pedagogijskoj paradigmi mogu posluziti teorija antropoloskih odgojnih/obra-
zovnih polja (pedagogija ¢ovjeka) i kriticka pedagogija. Teorija antropoloskih
odgojnih/obrazovnih polja poima ¢ovjeka kao bice vjecnog ucenja, odnosno
afirmira, kako Slatina (2023) tvrdi, antropologiju ucenja ¢iji temelj ¢ini ucenje
kao proces u kojem covjek dijelom potvrduje, a dijelom razvija svoje sustin-
ske ljudske snage kroz igru izlaze¢eg/ulazec¢eg duha ljudske prirode. Kriticka
pedagogija, zasnovana na uvjerenju da ¢ovjek ima potencijal za transformaciju
kako sebe tako i drustva, zalaze se za humanizaciju drustva, shvatajué¢i odgoj/
obrazovanje kao ,,humanisticku i oslobadaju¢u praksu* (Freire, 2002), koja
vodi do emancipacije, inkluzije i nivelacije socijalnih razlika.

Nakana je ovoga teksta bila ukazati na neke od gorucih problema i izazova
sa kojima se suoCava pedagogija danas, od suo¢avanja sa odgojno/obrazovnim
problemima dvadeset prvog stoljeca, preko nedostatka pedagogijske teorije,
do krize u vezi znanstvene paradigme, tj. perspektive, nudec¢i odgovore tek na
nacelnom nivou — plediraju¢i za (re)afirmaciju humanisticko-razvojne peda-
gogijske paradigme kao polazista za zasnivanje novih pedagogijskih teorija,
htiju¢i na taj naCin isprovocirati promisljanja o viziji pedagogije buduénosti.
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Crisis of the pedagogical science paradigm or
lack of scientific perspective?

SUMMARY

Does the current crisis of pedagogical science represent a crisis of para-
digm in Kuhnian sense, or is it due to the lack of a recognizable pedagogical
scientific perspective conditioned by the imperative of interdisciplinarity, whi-
ch no longer allows us to see the essence of pedagogy as a science? Perhaps
the crisis can be resolved not by finding a new paradigm, but by returning to
what Edgar Morin calls the “lost paradigm — human nature”. Since education,
as the subject of pedagogical science, represents the construction, shaping of
a human being, the focus of educational action should be on the human being.
Theoretical interpretation of education must be derived from human nature
and from the essence of education itself, i.e., its essential anthropological di-
mension. The humanistic-developmental paradigm, based on the assumption
of the transformative potential of the human being, or a holistic approach to
personality development, thus represents a paradigm on which contemporary
pedagogy can base its scientific perspective. The paper will focus specifically
on the pedagogy of the human being, or the theory of anthropological educati-
onal fields and critical pedagogy theories as examples of theories based on the
humanistic-developmental pedagogical paradigm.

Keywords: pedagogical paradigm, scientific perspective, humanistic-deve-
lopmental paradigm, pedagogy of the human being, critical pedagogy
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Nemoc¢na mo¢ odgajatelja: andragoski pogled
na odgoj djece za kulturu rizika

SAZETAK

Povijesno gledano, prosvjetiteljstvo je napravilo prekretnicu u poimanju
odgoja djeteta. Sve kasnije odgojne koncepcije u stolje¢ima koja su slijedila
imale su fokus na dje¢ju srecu, vodile su znanost o odgoju u pravcu pitanja
odraslog odgajatelja o sustini dje¢jeg bic¢a, o dje¢jim potrebama, o djejem
sigurnom odrastanju. Ve¢ kroz posljednja dva desetljeca 20. stoljeca pedagoski
koncept o odraslom odgajatelju kao zaStitniku sretnog djetinjstva postaje
vjerovanje bez pokri¢a. Odustati od mita o svemocénom skrbniku koji dijete moze
za$titi od muénih zivotnih epizoda postaje osnovna zadaca roditelja, staratelja
i ucitelja za rad na sebi. Kakva je funkcionalnost odraslog odgajatelja koji u
znanosti ima izvore za poticaj vlastitoj promjeni, ali tesko izlazi iz svoje zone
komfora, kud vodi navika skole da daje obecanja koja nastavnik vise ne moze
ispuniti 1 kakva je posljedica vjerovanja da se drugog covjeka — dijete — moze
kontrolirati zato $to je u poziciji ekonomske, fizicke ili psiholoske nemoci.
Cilj rada je podsjecanje na tezu da odgoj i obrazovanje ne moze sprijeciti
zivotne tragedije, ali ne smije prestati djelovati, ma koliko krhki ucinci bili,
dok odgajatelj mora iskoraciti iz pedagoskog dozivljaja odgoja u andragosko
razumijevanje odgoja samoga sebe. Jer — moze li se dijete pedagoski odgajati
za rizik suvremenog Zivota, ako se sam pedagog-odgajatelj ne odgaja za rizik
andragoskim aktom u obrazovanju odraslih?

Kljucne rijeci: mo¢ odgojitelja, teorija izbora, kultura rizika, andragogija,
odgovornost, etika mo¢i, samouvid, odgoj odgojitelja

ODGOJ 1 MOC

Odgajatelj je osoba bez Cije se intervencije ne moze dogoditi rast i razvoj
ljudske jedinke. U prirodnom poretku stvari, odgajatelj je netko tko skrbi
za potomstvo i tko kroz tu skrb osigurava opstojnost vlastite vrste. Njegovo
uplitanje u odrastanje djeteta povijesno je preraslo iz autenti¢nog odgojnog
akta u profesionalno djelovanje temeljeno na znanstvenim spoznajama.
Stolje¢ima — od ucenja o Sokratovom dijalogu, Platonovoj drzavi koja odgaja,
Aristotelovom poimanju odgojnih znanosti kao prakti¢nih znanosti preko

* Redovna profesorica pri Univerzitetu u Sarajevu, Filozofski fakultet, Odsjek za pedagogiju,
mmavrak@yahoo.com i mirjana.mavrak@ff.unsa.ba
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doktrine srednjevjekovnog teoloskog obrazovanja i renesansnog putokaza u
prosvjetiteljske ideje o Covjeku — tvrdnja da svaki Covjek mora odgajati i biti
odgajan postojano je prisutna kao znanstvena istina.

Mo¢ odgoja tematizirana je u udzbenicima pedagogije i prije 50 godina'.
Mo¢ opcenito znaci snagu ili sposobnost utjecaja na fenomene, osobe,
zajednicu, pa ovo utjecanje uzima primat nad razumijevanjem objekta na
koji se utjeCe. Zakon termodinamike ¢e tako govoriti o promjeni volumena
metalne kugle pod utjecajem zagrijavanja. Plamen ima mo¢ grijanja, a ucitelj
koji dokazuje ovaj zakon ucenicima u laboratoriju ima mo¢ demonstrirati ga i
tako poucavati lekcijama iz fizike. Ni mo¢ zagrijavanja ni mo¢ ucitelja nece se
dovesti u pitanje u istim prirodnim okolnostima s obzirom na metalnu kuglu.
No, ako zamislimo drugi objekt zagrijavanja — ¢ovjeka umjesto metalne kugle
— taj ,,objekt” ima svoju unutarnju psiholosku dinamiku, svoj subjektivitet
1 individualnost usljed kojih je reakcija (,,Sirenje* za topao ljudski odnos,
na primjer) razli¢ita od jednog do drugog slucaja. Mo¢ jednog Covjeka da
»zagrije* odnos s drugim ¢ovjekom vise nije neupitna i sveprisutna kao Sto je
to mo¢ plamena u prirodi.

Odgojna znanost je intenzivirala svijest o individualnom aspektu odgoja
kada je sredinom proslog stolje¢a uvazila spoznaje o razli¢itostima i pretocila
ih u nove zahtjeve uciteljima: svakog svog uc¢enika morate poznavati, njegove
sposobnosti, obitelj iz koje dolazi, njegove potrebe... Revolucionarno je bilo
donijeti ucitelju spoznaju da on nije centar ucionice, znanja i poucavanja, ali
umjesto da se snazno podcrta smjena pozicije centra i periferije u odgajanju,
pocelo je zastranjivanje u novu centralizaciju: onu koja se ti¢e djeteta,
odgojenika. Pedocentrizam tako ostaje samo novi ,.centrizam® koji se lako
pretvori u permisivni pristup odgoju i obrazovanju (Slatina, 2023:29) ili
svedopustajuci odgoj koji se ponovno igra sa slikom mo¢i odgajatelja (Bergant,
1986). Sada se od njega o¢ekuje mo¢ da individualizira svoj rad i prilagodi se
potrebama djeteta.

Ovaj je pedocentricki zaokret pojacao vjerovanje u snage i kompetencije
djeteta, ohrabrio dijete da izade na pozornicu Zivota, ali je istodobno, skrivecki,
iza kazaliSne zavjese smjestio odgojitelja vise kao inspicijenta, nego li kao
scenaristu ili redatelja odgojne drame. Ako dijete prethodno redateljskom
(Citati i kao: roditeljskom ili uciteljskom) intervencijom nije nauceno ili
naviklo na pozornicu samu, tada ne zna niti gdje potraziti pomo¢ inspicijenta
kada ,,zapne‘ u tekstu ili radnji koju treba poduzeti u danom razvojnom trenu.
Cini se, naime, da odgojitelj, s jedne strane rastrgan egzistencijanim zahtjevom
zivota, a s druge suocen s moguénosc¢u da dijete prepusti razli¢itim odgojnim

' Primjerice, udzbenik Pedagogija iz 1973. koji je izdao Pedagosko-knjiZzevni zbor u Zagrebu,

uredio dr. Pero Simlesa, a ¢iji se tre¢i dio odnosi na mo¢ i granice odgoja.
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medijima, ocekuje od djeteta neku vrstu zrelosti za samoobrazovanje. S djecom
se to zaista i zbiva: ostavljena sama sebi, podrzana ekranizacijom djetinjstva
i zivota, ona se pretvaraju u samonikle aktere stvarnosti, u kojoj se neki
izvrsno snalaze, drugi nesto slabije, ali su svi zapravo napusteni i prepusteni
osobnoj kreativnoj prilagodbi kako bi opstali. U potrebi da se izvede simetrija
u odnosu prava odgojitelja i odgojenika, izvedena je asimetrija koja brka
pojam komplemetarnosti i obaveze u odgojnom djelovanju. Ucitelj je potreban
kako bi u¢enik bio poucavan, ako ne sadrzaju, onda zasigurno nacinu uporabe
sadrzaja 1 — posebno — odgovornosti u uporabi tog sadrzaja.

Moc¢odgojitelja, medutim, nijeograni¢enasamo pedagoskimzastranjivanjem
u apsolutni pedocentrizam, ve¢ i Cinjenicom da odgojitelj prije toga nije
pokazao spremnost pogledati i u svoju i u odgojenikovu sjenu. Svaka dobra
odgojna namjera moze imati i svoj losi ishod. To ne ovisi nuzno o odgojitelju,
ve¢ o nizu okolnosti u kojima se odgoj odvija. Osamdesestih godina proslog
stolje¢a, nakon Cernobilske tragedije, odrasli su preko no¢i morali priznati
djeci da ono za S§to su ranije tvrdili da je neophodno za sretan rast, sada to
prestaje biti. Prethodna svada iznad tanjura Spinata ili mrkve, za koje su odrasli
tvrdili da su neophodni sastojak prehrane za zdravi razvoj, postala je zabrana
upotrebe ovih namirnica. Igra napolju, bosonogo tr¢anje po travi i pijesku
vise nisu bili dozvoljeni. Trebalo je pojasniti pojam kontaminacije i toga da
se radi o globalnoj katastrofi na koju roditelji 1 ucitelji nisu imali utjecaja i
nisu mogli zastiti djecu — odrasli su morali odustati od garancije vlastite mo¢i.
Covjecanstvo je, dakle, stajalo u bespomoénosti, bas kao §to se to dogodilo i u
valu pandemije COVID-19 2019. godine. Do tada se govorilo o Stetnosti djecje
uporabe suvremene tehnologije, na ulazu u u¢ionice mobiteli su bili oduzimani,
a nastavnici su se zalili kako ne mogu uéi u trag tim spravicama koje slice
ru¢nom satu i koje je nemoguce ,,izuzeti* za vrijeme nastave. S pandemijom
i zatvaranjem Skola, pobuna odraslih na ekranizaciju zivota odjednom vise
nije imala smisla i pocela je bitka za §to visSe mobitela, laptopa i kompjutora,
Iphona i IPoda koji su, umjesto da budu odlozeni u kosaru dok traje nastava,
sada postali neophodni dio prezivljavanja. Pedagogija se, dakle, mora trgnuti
iz letargije, iz vjerovanja u mitove proslosti i okrenuti se znanju, istrazivanju
sadasnjosti i podsjec¢anju na prapocetke teorija o odgoju i obrazovanju, kako bi
ih, nanovo promisljene, stavila u funkciju stvarnosti. Jedna znanost, sa svojim
fiksiranim stoljetnim vjerovanjima, sasvim sigurno to ne moze sama napraviti,
bez kooperacije s drugim.

U 21. stolje¢u odgojitelj gubi mo¢ zato Sto mu se Cini da, stavljajuci sebe u
fokus vlastitog preispitivanja, napusta vrijednosti koje vladaju u stoljecu djeteta.
Ako je 20. stoljece, zaista, donijelo svijest o tome koliko ucitelj 1 odgojitelj
mora voditi racuna o ljudima s kojima radi i koji mu se s povjerenjem predaju u
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sV0joj ranjivosti zbog neznanja, 21. stoljece trazi da se odgojitelj i ucitelj vrati
konceptu edukacije edukatora na onako sustavan i strukturiran nacin kako je
to stolje¢e unatrag strukturirao za dijete ili polaznika kojega vodi. Nastavno
umijece bit ¢e nemoéno sve dok mo¢ bude promatrana samo kroz kognitivna
znanja o gradivu, kurikulumu, ucenicima, ciljevima i sredstvima, ishodima,
nacelima organiziranje nastave ili jedne nastavne jedinice, o prostoru i
vremenu poucavanja (Kyriacou, 1997). Ove zahtjeve herbartovski orijentiranih
didaktiCara ne treba zaboraviti, ali im je neophodno dodati nastavnikov
integritet, svijest o sebi, svijest 0 0sobnoj grandioznosti i narcizmu, sposobnost
promjene na osnovu samouvida i sposobnost samozastupanja na mjestu
promjene. Mozda je vecina obracanja na ovom znanstvenom skupu okrenuta
pozivu nastavnika da se vrate iskonskim vrijednostima pedagogije, ali rad o
nemoc¢noj mo¢i odgojitelja, zastupa i drugu tezu: da bi se kriticki vratili Citanju
klasi¢ne odgojne misli, moramo biti spremni na pogled u vlastitu ,,rupu’ u
znanju, u svoju ,,slijepu pjegu® koja je tu bez obzira na nase najplemenitije
namjere i najnjeznije postupke prema odgojenicima.

U nemo¢i odgojitelja ne zakazuje odstupanje od tradicijskih vrijednosti
odgoja, ve¢ strah od pokuSaja da se istinski istrazi nesto novo. Odgojitelj
postupa kao i njegovi ucitelji, a kada nije u poziciji posti¢i ocekivano, utjehu
nalazi u reCenici: ucinio sam sve sto se moglo. Ispravna bi recenica bila: ucinio
sam sve §to znam, a budu¢i ne znam dovoljno, Sto jos trebam uciti? Priznati
vlastitu ranjivost i rupu na koricama svog znanja i umijeca je dio autoriteta
osobnosti, ali se kosi s tradicionalnom definicijom autoriteta uloge nastavnika,
u kojoj dominira sposobnost da se kontrolira proces u¢enja i poucavanja.

Moc¢ ODGOJINIH ZNANOSTI

Istina je ono $to odgovara stvarnosti, Sto je u skladu s realitetom, Sto je
produkt promisljanja o predodzbama, Sto je prostor poklapanja iskustva i
Cinjenica. Logicka istina odnosi se na izraze, sudove i tvrdnje, a ontoloska
istina na ono §to je primjenjivo i pripada svakom zivom bi¢u i svakom bitku
(Ani¢ et al.:263). Znanost traga za istinom, a ishodiste tog traganja je koncept
koji poput mape pomaze snalazenju u nepoznatom prostoru. Odgojne znanosti
tragaju za istinom nista manje posveceno od prirodnih ili tehni¢kih znanosti,
ali je u odgojnim znanostima teSko pronaci ontolosku istinu, jer se najcesce ne
radi samo o dubokom promisljanju i ¢injeni¢nom tkanju jednog fenomena, ve¢
o njegovima relacijama s drugim fenomenima iz svijeta stvarnosti.

U potrazi za ontolo§kom istinom o odgoju i obrazovanju filozofi i mislioci
stvarali su prostor odgojnih znanosti definiraju¢i mnogobrojne koncepte o
odgoju (Bohm, 2012). Na putu razvoja ljudskog drustva ti su koncepti povijesno
izdvojeni iz svojih filozofskih, medicinskih, umjetnickih i drugih postojbina
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i oznaceni su pedagoskim konceptima jer su prapocCeci odgoja prepoznati u
generacijskom odnosu starijih i mladih. Povijesno definirani plural ,,koncepti*
putem je olako prepjevan u singular ,,pedagogija“. Tako je pedagogija danas
misljena ne samo kao alma mater svih odgojnih znanosti, ve¢ se o toj znanosti
govori impliciraju¢i je kao jednu i jedinu. Potvrdu nalazimo jednostavnim
uvidom u kurikulume nastavnih usmjerenja u visokom obrazovanju?, gdje
se govori o uvodu u pedagogiju, povijesti pedagogije, socijalnoj pedagogiji,
obiteljskoj pedagogiji, komparativnoj pedagogiji, specijalnoj pedagogiji, a
bitka za ovaj roditeljski odnos pedagogije prema odgojnim znanostima ne
zavrsava se ni tamo gdje se govori o predmetima poput sociologije odgoja i
obrazovanja, edukacijskoj psihologiji, teoriji kreativnog odgoja i obrazovanja,
filozofiji odgoja ili andragogiji.

Ovaj odnos jednine i mnozine vazno je spomenuti, jer suvremena pedagogija
moze izboriti svoju opstojnost samo ako u cijelosti bude izmijenjena paradigma
pedagogije kao materinske nauke o odgoju, gdje se eksplicite govori o odgoju
opcenito, a implicite — samo o odgoju djece. Odgoj djeteta ostat ¢e trajno u
fokusu svakog Covjeka, jer je istina da niti jedno ljudsko bi¢e ne bi u trenutku
rodenja moglo opstati bez skrbi drugog ljudskog bi¢a zbog jednostavne bioloske
i antropoloske Cinjenice ,,neopremljenosti za samostalni opstanak — netko
mora utopliti novorodence koje tek treba razviti centar za termoregulaciju i
koje se nece pretvoriti u bice s vlastitim krznom koje Stiti od zime, mora proci
jos oko godinu dana od trenutka rodenja kako bi covjekov potomak prohodao i
progovorio, a jo§s mnogo godina rasta i razvoja kako bi se potpuno osamostalio
u zivotu. Voditeljska uloga roditelja ili starijeg u odgojnom odnosu ostvaruje se
jednim dijelom intuitivno (osjecam da trebam uciniti nesto u odgoju djeteta),
drugim dijelom nasljedstvom socijalnog kapitala (moji su odgajatelji to
radili ovako, pa ¢u i¢i tim slijedom), a tre¢im dijelom kroz znanstveni pristup
(ucenjem istine o odgoju).

Nadarenost, iskustvo i u¢enje o konceptima odgajanja ¢ini puninu odgojnog
akta, no u praksi odgoja, koliko u obitelji toliko i u obrazovnim institucijama,
ucenje o konceptima odgajanja se pretvara u mitove koje pedagogija njeguje,
precesto se sudarajuéi s nemoguénoscéu da u odgojnom ritualu potvrdi odgojni
mit kao istinu. To je, prije svega, posljedica napustanja ideje ,,pedagogije
¢ovjeka®, napustanja o kojem Slatina govori kao o znanstvenom nemaru koji
dozvoljava ,,indoktrinirani i manipulativni kukolj iz kojega izrasta razlicit
korov prave¢i Sikaru u kojoj se zaplela pedagogija covjeka* (Slatina, 2023:
32).

2 https://ff.unsa.ba/files/22 23/silabusi/Pedagogija-sy-v2.pdf
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Covjekova priroda, oznaéena sjenama i svjetlo§éu, ima svoju prirodnu danost
i svoju odgojivost. Covjekova priroda nije samo priroda djeteta i djetinjstva,
veé i priroda odrasle osobe. Covjekova se priroda ne gubi odrastanjem — ona
se razvija i dopunjuje u stalnom suocavanju s vlastitim suprotnostima. Odrasli
odgajatelj stoga nije formirana osoba, ve¢ osoba koja i dalje raste, ali je zbog
sazrijevanja svojih bioloskih i mentalnih struktura sposobnija za razmisljanje,
zakljucivanje 1 donosenje odluka temeljem osobnih izbora. Ti izbori slijevaju
se u karakter kao fenomen podlozan stalnom preispitivanju i dopunjavanju,
fenomen po kojemu prepoznajemo ljudsku posebnost i ljudsku mo¢ da bude
djelatan i djelotvoran.

Prema teoriji izbora kojom William Glasser objasnjava ljudsko ponasanje
(Glasser, 2000), nema ¢ovjeka koji u danom trenutku potrebe ne djeluje tako
da: (a) radi najbolje $to moze u tom trenu i (b) djeluje u smjeru kontrole okoline
omogucavajuéi ugodu za sebe. U tom djelovanju ljudske su potrebe okosnica
izbora postupaka: ¢ak i ako postoji djelovanje za drugog (roditelja za dijete,
nastavnika za ucenika, politi¢ara za drzavu, humanitarnog djelatnika za dobro
zajednice...) to je djelovanje usmjereno zadovoljenju osobne potrebe Covjeka
koji bira postupak. Zvu¢i gotovo monstruozno, posebno kada svjedoCimo
nasilju poput ubojstva, genocida, urbicida, masakra, ali ta monstruoznost
lezi kao zametak zla u svakom ¢ovjeku i odgojnim se postupkom usmjerava
i kultivira kako bi se njegova pojavnost mogla kontrolirati. Negiranjem
postojanja ovog zametka u svakom covjeku — u djetetu kao i u odraslom koji
vjeruje u vlastitu kultiviranost — romantiziramo nad prirodom odgojenika 1
odgojitelja i rizikujemo biti moguci tlacitelji u obije uloge.

Odgojni alatiodgojni postupak mogu bitiizvrsni, adau,,rukama‘ odgojitelja
budu pretvoreni u svoju suprotnost. Zabluda koja proizlazi iz romanti¢nih
predodzbi o odgoju kao vrhunskoj vrijednosti i moc¢i da se svijet u¢ini boljim
mjestom za zivot, jest zabluda o odgojiteljevoj izgradenoj i primjernoj ljudskoj
prirodi koja je model za u¢enje. Odgojitelj, medutim, takoder ima svoje sjene —
sjene za koje odrasli ¢esto misle da su ih nadrasli ili unistili svojom odgojenoséu,
poimanjem Istine i Dobra. Te su sjene, medutim, samo gurnute pod tepih kao
nesto nepozeljno, nesto Sto je odrasli odgojitelj naucio prikrivati i potiskivati u
svoju intimu bas kao $to to ¢ini obavljaju¢i dnevnu rutinu odrzavanja higijene
vlastitog tijela. Tako odgojitelj u svoju odgojnu ulogu ne donosi istinu o svojoj
prirodi, ve¢ ,.kukolj za korov indoktriniranja i manipulacije* (Slatina, 2023).
Kada se na takvu uljepSanu svijest o sebi doda dobra volja svakog odgojitelja
da bude djelatan i djelotvoran (a jedna od pedagoskih istina je i ta da odgojitelji,
iz kuta samoopazanja i poimanja dobre namjere, zaista zele najbolje svojim
odgojenicima), opasnost od zlouporabe mo¢i iz autoriteta odgojiteljske uloge
narasta geometrijskom progresijom. Od odgojitelja se o¢ekuje da bude mocan
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— da ukazuje na Dobro, da kaznjava Zlo, da natjera drugoga na Pravu stazu, da
gauvjeri u Ispravnost, Plemenitost, Vrlinu. Na mjestu ovog oc¢ekivanja Glasser
u svojoj teoriji izbora i Juul u svojoj teoriji o poslusnosti i odgovornosti
(Glasser, 2000; Juul, 1995; Juul&Jensen, 2021) postavljaju pitanje o svijetu
kvalitete u kojemu se definiraju granica dobra i zla i pitanje etike mo¢i koja od
odgojitelja trazi da prije svega sam sebi prizna moguénost da povrijedi drugog
covjeka zato $to je od njega fizicki veéi, ekonomski mocniji, psiholoski zreliji
ili obrazovno upuceniji.

Znanost o odgoju jeste znanost o Dobru, Ispravnosti, Plemenitosti, Vrlini,
znanost o odgoju jeste nauk o odgojnim postupcima i alatima, ali je to i znanost
koja trazi od znanstvenika i ucitelja hrabrost za samouvid, za rad na sebi. I
povrh svega, to je znanost koja mora pristati na svoj znanstveni pluralizam.
Bez tog pristanka, znanost o odgoju se svodi na pedagogiju, a pedagogija je, u
vremenu kriza koje su inducirane djelovanjem odraslih u zajednickom svijetu
koji dijele s djecom, nemoc¢na u svojoj djelotvornosti ako stalno govori o tome
kako razumjeti dijete, o postupku kojim vodimo dijete, o potrebama koje su
djecje, a pri tom zanemaruje odrasle. 21. stoljece trazi preispitivanje znanstvene
paradigme svake ,,-agogije® i svakog ,,Jogosa‘ koji smo u prethodnom stolje¢u
vezali uz rad s ljudima: pedagogije koja se fokusira na dobrobit djeteta, obitelj
i Skolu, andragogije koja se vezuje za strukovno obrazovanje i privredu,
psihologije koja tabuizira ¢ovjekovu dusu donoseéi ¢esto neopravdanu metriku
u razumijevanje ljudskog ponasanja. S ovako fiksiranim geStaltom u svom
znanstvenom polju svaka od ovih znanosti nailazi na specifi¢an impass, slijepu
ulicu u kojoj stare navike i naputci viSe ne vrijede, a novi nisu propitani da bi
bili djelotvorni. Ako su odgojitelji korisnici ovih znanstvenih spoznaja, i sami
se nalaze u slijepoj ulici.

Dabi se nasao izlaz iz labirinta u kojemu se sve vrijednosti ¢ine potrosenima,
potrebno je pristati na pokusaje i pogreske i prije svega poceti s preispitivanjem
vlastite odgojiteljeve izvrsnosti na koju se odgojne znanosti pozivaju kao na
odgojni ideal.

MoC ODGOJITELJA I IZVIESNOST ODGAJANJA

Mo¢ se moze prepoznati u razli¢itim ponasanjima ¢ovjeka. Lijepo izgledati,
imati posebni umjetnicki dar, upravljati vozilom ili bankovnim rac¢unom, imati
postovanje okoline zbog svog znanja ili neke vjestine, ustrajati na svojim
vrijednostima — sve su to izrazi mo¢i, sposobnosti ¢ovjeka da u neCemu bude
odlic¢an i da mu se dive. No, kada ta potreba za odlicnoscu i divljenjem potisne
radost djelovanja, tada se mo¢, tako pozeljna za ovjekov opstanak i uzitak,
pretvara u zloupotrebu moci.
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Ucitelj koji odgaja uc¢enika u smjeru odli¢nosti (uvijek moze bolje...) koraca
uz sami rub zloupotrebe moci, posebno ako negira vlastite sjenke narcizma (ne
smijem pokazati da nesto ne znam ili ne mogu), njegujuéi osobno zadrzavanje
u odgojnoj zoni komfora (tako su radili moji ‘stari’) i ne uce¢i o gradaciji
u vrednovanju (zasto ocjena dovoljan u svakodnevnom zivotu i u Skolskom
postignucu nije vrednovana po istom principu — dovoljno sam se najeo, ali
ako matematiku znam dovoljno, onda je to nepozeljno). 1li, drukéije re¢eno:
ako ucitelj odgaja odli¢nost, mora i sam biti uvijek odli¢an, ako njeguje ljubav,
mora uvijek ljubiti, ako pou¢ava dobru, mora i sam uvijek Zivjeti dobro. Zeljeti
biti odlican, ljubazan, dobar i pravedan je plemenita zelja, koju odgojitelj, a
posebno profesionalni odgojitelj, stjeCe kao naviku, no pitanje koje rusi ovu
idealnu sliku odgojenosti pitanje je o ljudskoj prirodi odgojitelja, sadrzano u
samospoznaji:

* $§to ¢inim kad uvidim da nisam savrSen iako to zelim biti (skrivam [i
svoje greske, za koje moji ucenici, ma koliko godina imali, ne smiju
saznati)?

* kako se odnosim prema riziku neuspjeha i samom neuspjehu kad
sam zelio uspjeh (primjerice, kad cinim sve §to znam u odnosu s
tinejdzerom, ali ,, nista ne pomaze* da taj odnos bude zadovoljavajuci
— ponasam li se kao lijecnik koji uvida da pacijentu nema lijeka i to
osjeca kao osobni poraz)?

* kuda smjeStam osjecaj srama, zavisti, [jubomore i ogor¢enja povezane
s manjkom odli¢nosti (tvrdim da nikome ne zavidim, nemam se cega
sramiti, nisam l[jubomoran, drugi su odgovorni za ovu ogorcenost koju
osjecam)?

» kako reagiram na izostanak divljenja okoline i na kritiziranje mojih
postupaka (branim se ili napadam: ja tu nista nisam kriv, pogledajte
Sto rade roditelji/nastavnici/mediji...)?

Odgojitelji prihvacaju uzurbanost vremena u kojemu zive i stoga slabo
zastaju nad ovim pitanjima o sebi. Znanost o odgoju povijesno je ponudila
nebrojene ideje koje mogu biti stavljene u funkciju suvremenog odgajanja,
no Cini se da se danas samo partikularno obra¢a paznja na te spoznaje i da
se odgajatelji uopée ne pitaju o sebi u duhu tih ideja. Umjesto da prirodni
zametak odgojne moci koji svaki covjek u sebi nosi kultiviraju znanstvenim
spoznajama, na koje ¢e se osloniti u spremnosti da udu u izazove u radu s
ljudima tvoreci nesto novo i kreativno, oni tapkaju u mjestu odgajajuci stilom
koji je oslonjen na sjecanje o postupcima svojih ucitelja. Diviti se jednom
ucitelju, i¢i njegovim/njenim stopama, spominjati kako je uspjeSan bio/bila
u odgoju i poucavanju obaveza je svakog novog odgojitelja jer od njega ne
pocinje svijet odgoja, ali ostati na istom mjestu, bez dodavanja osobnog odnosa
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prema odgojeniku poduprtog osobnim odgojiteljskim razvojem zapravo je
neka vrsta odgojne patologije, zaustavljanje razvoja odgojitelja.

Prirodne znanosti mozda mogu precizno objasniti promjene koje pokoravaju
¢ovjeCanstvo ne gubeci znanstvenu mo¢, dok odgojne znanosti moraju naci
hrabrost za seciranje greske nepogresivih odraslih i spustiti glavu pred svojim
isklju¢ivim zahtjevima u odgoju o tome Sto se mora i treba. Prije potpune
pandemijske ekranizacije Skolovanja i Skolskog Zivota, ucitelj je kontrolirao
izostanke ucenika, prisustvo je bilo obavezno i opipljivo, a kontrolne radove
i zadace nije bilo jednostavno prepisivati. U ekranizaciji nastave i pismeni i
usmeni ispiti pokazali su uciteljima Sto zna¢i nemo¢ kontrole nad uc¢enikovim
prisustvom 1 prisutno$cu. Ova je prinudna praksa postavila pitanje smisla
kontrole u skoli o kojoj je Glasser pisao jos osamdesetih godina 20. stolje¢a
(Glasser, 1986). Umjesto da to pitanje shvate kao ozbiljni poziv na promjenu
paradigme Skole kao institucije u kojoj vlada psihologija izvanjske kontrole,
ucitelji su sami sebi ispleli krunu profesionalca koji je prezivio pandemijski
udar na profesiju i sad se moze vratiti starim navikama i starim obec¢anjima
o skoli kao sigurnom mjestu koje odrasli dionici kontroliraju. Vrativsi se
normaliziranju svakodnevnice, i obitelj i Skola se, besmisleno, vracaju staroj
obrazovnoj paradigmi, a odgojitelji i ucitelji starim zabranama i zahtjevima, ne
shvativsi kako se pojam izostanka s nastave mora tretirati sada sasvim drukcije
(roditelj moze ‘raditi od kuce’ povremeno i po potrebi, ali dijete to ne moze?),
kako ti novi izostanci diktiraju nastavnicima i roditeljima novu medusobnu
bliskost i povjerenje (konfluencija u odgoju postaje i opasnost i izazov za
odnos roditelj-ucitely), kako ucitelj mora zivjeti svoj profesionalni zZivot s vise
slobode i1 odgovornosti (koju ¢e davati i svojim polaznicima), a prosvjetna
inspekcija s vise savjetodavnog, a manje kontroliraju¢eg, policijskog nadzora
(iskazujuci postovanje i povjerenje prema uciteljima).

Da bi pristali na ove promjene, odgojitelji najprije moraju pristati na
vlastitu nemo¢, priznati svoje ,,slijepe pjege u znanju i prionuti na dopunsko
obrazovanje kojim se bavi andragogija, a pri tom ne izgubiti samopostovanje.
To bi znacilo prihvatiti sebe u profesionalnoj ulozi i tamo gdje je izvjesno da
se za neki postupak ili performans nece dobiti vise od ocjene ,,dovoljan i tamo
gdje ¢e postati jasno da znanje o odgoju manjka i da se ispadi i promasaji u
odgoju ne dogadaju samo drugima.

ANDRAGOSKI POGLED NA ODGOJ ZA KULTURU RIZIKA

Govoriti o greskama znaci pristati na nemo¢ i istodobno pokazati mo¢
suoCavanja s nedostatkom. Andragoski rad, obrazovanje doraslih i odrasli
polaznici obrazovnog procesa pocinju obrazovni put od svijesti o neznanju kao
vlastitoj nemoci. Ovu nemo¢ Thun naziva profesionalna suverenost drugog reda
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i kazuje koliko je neophodna u radu s ljudima (Shultz von Thun et al., 2001).
Nemoc¢ postaje mo¢ suverenosti zbog spremnosti za suocavanje s nemoci. To
je, dakle, mo¢ mirenja s nemoguc¢nosc¢u da nekoga natjeramo da misli i djeluje
poput nas, a istodobno mo¢ razumijevanja razloga zbog kojih je to tako. To je
mo¢ iskrenog pogleda u samog sebe i mo¢ propitivanja osobnog srama, zavisti,
ljubomore, sporosti, narcizma. Odgajatelj koji je spreman pokazati ovu vrstu
nemoci iskreno se suoCivsi s vlastitom sjenom zapravo je mocan na nov nacin.

A ako pogledamo u povijesne istine o odgoju i teorije o odgoju koje u¢imo
od klasika odgojnih znanosti (Béhm, 2012) bit ¢e nam jasno da nemoc,
koju smo pozvani priznati danas kada nas zatrpavaju slike prirodnih i ratnih
katastrofa, a mozda bolnije i vise od svega slike Skolskog nasilja u kojima
dijete masakrira svoje prijatelje, nije novum u odgojnom ¢inu i da se ta nemo¢
pretvara u mo¢ upravo obrazovanjem odraslih odgojitelja.

Umjesto kritiziranja nekoga i necega izvan sebe, odgojitelj ima moguénost
pogledati u sebe. Ovdje, medutim, ne apeliram na potrebu za psihoterapijskim
radom na sebi, ve¢ prije svega na potrebu da svaki odgojitelj aktivno
cita lekcije napisane u krilu odgojnih znanosti kako bi pedagoske mitove
zamijenio znanstvenim istinama o odgoju primijenivsi ih, u andragoskom aktu
samoucenja, na sebe. Aktivno Citanje pri tom je dubinska analiza cjelovitih
teza o odgoju, a ne tek koncentriranje na one dijelove odgojnih istina koje
pogoduju osobnim vjerovanjima.

Zanimljivo bi bilo propitati Sto prosje¢an ucitelj i pedagog danas zna o
Rousseau ili Pestalozziju, dok se spremno zalaze za postivanje prirode djeteta i
pomirbu srca, ruke i glave. Zna li prosjecni ucitelj da pisci pedagoskih romana
»Emil ili O odgoju* ili ,,Kako Gertruda uéi svoju djecu’ sami nisu uopce bili
uspjesni odgojitelji u svom domu? Je li suvremenim odgojiteljima poznato
da je Adler u svojoj knjizi o primjeni individualne psihologije u Skolskom
odgoju (Adler, 1989) govorio upravo o tome da se najviSe prijestupnistva
dogada u obiteljima vojnih lica, profesora, sudija, vjeroucitelja — dakle, onih
od kojih drustvo ima ocekivanje da budu moc¢ni u svome djelovanju? Nemo¢
odgojitelja ostaje tabu-tema skrivena na povijesnim stranicama odgojnih
znanosti i na nju se spremno zaboravlja, umjesto da aktivno ¢itanje i dubinska
analiza znanstvenih klasika bude alat za primjenu andragoske biblioterapije
koja daje moguénost pogleda u sebe.

Sjene 1 svjetlosti klasika odgojne misli bit ¢e kao tema ostavljene za neki
novi rad koji ¢e za cilj imati afirmiranje andragoskog rada na sebi. Ovdje
se valja koncentrirati na paradoksalnu ¢injenicu u odgoju: tu se izvjesnost
i predvidivost koju garantira znanost suceljavaju sa neizvjesnostima
odrastanja i otezanog predvidanja adekvatnosti jednog odgojnog postupka.
Dok je predvidanje osnova znanstvenog rada (ako-onda), nepredvidivost
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je karakteristika odgajanja (ako-onda mozda). Fenomenoloski pristup u
odgoju koji govori o tom fenomenu, u fom vremenu i tim okolnostima ne
nudi generalne istine o odgoju — tek veliki broj dubinski, rudarski obradenih
sluc¢ajeva u znanstvenom putovanju kroz odgajanje omogucava predvidanje u
odgoju, dok prakti¢na primjena planiranog uvijek jest eksperiment ¢iji ishod
ne znamo ,,do kraja*“. Odgoj je rizik, roditeljstvo je rizik, poucavanje je rizik —
profesije kojima je osnova rad s ljudima zive u riziku neuspjeha s jedne strane,
u apsurdnoj potrebi da sebe uéine nepotrebnima s druge strane®, dok se s trece
strane namece potreba davanja znanstvenog pecata odgojnom djelovanju. Na
toj se tromedi mora njegovati izrazita hrabrost za suocavanje s opasnostima i
izazovima neuspjeha u odgoju. Ako odrasli odgojitelj ne odgaja sebe za kulturu
rizika, kako ¢e toj kulturi poucavati dijete?

Drugim rije¢ima, ako odgajamo djecu za izvrsnost uspjeha, koje im
eksperimente dozvoljavamokakobijacalisvojeupravljanjerizikom suvremenog
zivota u nepredvidivom svijetu kriza? Ako djecu odgajamo za prijateljske
odnose, njegujemo li istodobno i njihovo prihvacanje neprijateljstva koje
osjecaju prema nekim ljudima ili taj osjecaj protjerujemo kao nepozeljan? Ako
¢inimo potonje, ostaje li oCuvan prostor za mirnu koegzistenciju razli¢itosti?
Cini se da negirajuéi sjene manje ugodnih relacija koje su neminovno prisutne
u zivotu, ne dozvoljavamo razvoj socijalno prihvatljivog suocavanja s onim
S§to ne prihvacamo. Tako ¢emo poucavati djecu opéem prihvacanju drugoga
(Cesta i iskrivljena interpretacija mirovne pedagogije), a ne i nacinu na koji
moramo znati razlikovati (dakle, diskriminirati!) drugog kao nama ugodnog
ili neugodnog i sukladno tom osjecaju prikladnom zauzimanju socijalne
distance. Umijemo li pojasniti djetetu rizik odbijanja da se s nekim druzimo,
ako zamagljujemo vlastitu potrebu da se socijalno distanciramo od odredene
grupe ili pojedinca. Odrasli odgojitelj moze imati deklarativno znanje o
meduljudskim odnosima, a biti potpuno nemocéan u proceduralnom znanju
(primjeni deklarativnog).

Kultura rizika, o kojoj se uglavnom govori u kontekstu poslovanja tvrtki i
korporacija, pojam je koji se u kontekstu odgoja koristi s ciljem potcrtavanja
vremena opasnog zivljenja. Porast nasilja, konflikti u svakodnevnom zivotu,
bahatost u komunikaciji od one cestovne do meduljudske predstavljaju prijet-
nju Covjekovom zivotu, stizanju na neki cilj ili ciljeve koje je osoba zacrtala
kao vrijedne napora. Kultura rizika pretpostavlja skup vjestina za identificiranje
opasnosti koje prijete ostvarenju cilja i djelotvornosti. Ste¢i kulturni obrazac
ponasanja u riziku znaci povecati vjerojatnost postizanja zacrtanog. Ako ovaj

3 Kada me ne Zelite, ali me trebate — ostajem. Kada me Zelite, ali me viSe ne trebate, odlazim.
Tuzno, ali je tako.”, re¢i ¢e Emma Thompson u ulozi dadilje McPhee u istoimenom filmu.
Vidi viSe na https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&q=nanny+mcphee+quotes
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pojam pokusamo uklopiti u Skolski prostor, to bi znacilo da kurikulum sadrzaj-
no obuhvati zivot s prijetnjama, odgoj otpornosti, njegovanje vrijednosti samo-
postovanja, prihvac¢anja Ti kao drugosti i Ja-Ti kontakta kao prostora susreta
svjetla i sjene osoba u komunikaciji. Ako svemu ovome ucitelji trebaju pou-
Cavati ucenike, znaju li kako tome poucavati? Jesu li pouceni ovim vjesStinama
kroz studijski kurikulum? Jesu li obrazovani samo da upravljaju sadrzajem svog
predmeta, rasporedom klupa, vremenom koje imaju za organiziranje grupnog
rada, kreativnim tehnikama za razvoj uc¢enikovog misljenja ili njihova obrazo-
vanost podrazumijeva i poucavanje o profesionalnoj suverenosti drugog reda,
neposustajanju tamo gdje im se ¢ini da gube kontrolu, istrajnosti tamo gdje im
se Cini da su nemo¢ni mijenjati okolinu, ukljuc¢ujuéi i djecu koju poucavaju?
Andragoski pogled na odgoj za kulturu rizika postavlja pitanje odgoja
odgojitelja, a unutar toga — pitanje o nacinu na koji odgojitelji, roditelji, ucitelji,
nastavnici stjeCu novo znanje i pristaju na promjenu. Andragoski pristup
dodatnojizobrazbiodgojiteljauzimauobzirirazlike koje manifestiraju polaznici
u svom procesu ucenja i poucavanja. Andragogija, osloncem na istrazivanja
o uenju i poucavanju (Jonassen & Grabowski, 1993; Knowles, Elwood &
Swanson, 1997), upucuje da obratimo paznju na dva razliCita tipa polaznika:
one koji su ovisni o socijalnom polju u procesu ucenja i one koji pokazuju
neovisnost o grupi i samostalniji su u procesu ucenja. Prvi su skloniji strukturi,
suradnji, vanjskom poticaju da uce, striktnim uputama, urednoj organizaciji
prostora za ucenje, dok su drugi privrZeniji samostalnom uoc¢avanju smisla u
sadrzaju, prijenosa stare lekcije u novi kontekst, posjedovanja jasnog ugovora
o ucenju tako da znaju gdje se treba na kraju sti¢i, ali ne i diktiranje tempa koji
se uci. U andragoskom radu polaritet ovisnost-neovisnost ima veliku vaznost
za poucavanje odraslih. Ako Zelimo u odraslima inicirati promjenu u kojoj ¢e
ste¢i hrabrost za suocavanje s neizvjesnim i nepredvidivim, vazno je da imamo
spoznaju o tome koliko su ovisni ili neovisni o socijalnom polju kada se radi
0 mogucoj promjeni. Ucitelji u formalnom obrazovanju, posebno oni koji rade
s djecom, u svom su pripremanju za profesiju dobili lekcije o tome kako ¢e
upravljati razredom kao socijalnim poljem, ¢esto teze¢i recepturi organiziranja
nastavnog sata ili nosenja s disciplinskim problemima, ali ne uvijek i jasne
lekcije o tome da s uzrastom raste potreba za neovisnoscu i da stoga djeci,
posebno starijem Skolskom uzrastu, ne treba uvijek precizna uputa, strukturiran
radni prostor i izvjesnost stizanja na cilj. Ucitelji su, zapravo, najcesée u svom
ucenju tretirani kao djeca, pedagoski vodeni, dok je njihovo ucenje trebalo biti
neovisnije, samostalnije, dezorganiziranije i slobodnije kako bi u tom procesu
ucili o vrijednostima kulture rizika. Odgoj za kulturu rizika podrazumijeva
odredenu biolosku, socijalnu i psiholosku zrelost i stoga promicanje kulture
rizika ide od odraslih koji su usvojili njene vrijednosti i koji su spremni odgajati
djecu u tom smjeru. No, jesu li odrasli koji se opredjeljuju za nastavni poziv
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spremni rizikovati u odgoju, izlaziti iz komforne zone vjerovanja da je dobra
namjera i talent za rad s ljudima dovoljan uvjet uspjeha u odgoju i napraviti
iskorak u priznanju manjkavosti postoje¢eg znanja, kako bi, ne gubivsi time
samopouzdanje, otvorili prostor za dalji osobni rast?

Skolski masakr koji se u dogodio u maju 2023. u susjednoj Srbiji, a iza
kojega je stajao malodobni djecak, s vjeStinom odraslog u rukovanju alatom
(oruzjem), planiranju (ubilacke) akcije, razumijevanju propisa koji imaju mo¢
granice u razumijevanju uzrasta djeteta i oznacivsi skolu kao mjesto rizika,
a ne mjesto sigurnosti. Analize, tvrdnje, razgovori koji su tih dana punili
javni diskurs odisali su promatranjem drugog u toj situaciji. Nastavnici su
govorili gdje je zakazao kucni odgoj, roditelji su s uzasom komentirali skolsku
nespretnost u kriznoj intervenciji, sociolozi i psiholozi su podcrtavali rusenje
vrijednosti i brigu za mentalno zdravlje u drustvu, kriminolozi i socijalni radnici
su debatirali o prijestupnistvu maloljetnika i porastu nasilja u medijima, skoli,
obitelji... Svi su govorili o svima i1 svemu, samo ne — o sebi. Svi su tvrdili,
nitko pregovarao. Svi su imali misljenje, nitko nije iznova promisljao.

Kultura rizika trazi upravo suprotno ponasanje: pitanje o opasnosti koja
izvanjski prijeti, pitanje je o osobnim resursima da se na opasnost odgovori.
No, umjesto iskrenog pogleda u vlastitu nemo¢ pred uzasom skolskog masakra
i pretrazivanja opcija da se ta nemo¢ pretvori u mo¢, svi su akteri odgojnog
procesa radije razmisljali o preprekama u socijalnom polju koje njih cine
manje djelotvornim. Fiksacija na naviknute oblike ponaSanja i razmisljanja o
odgojno-obrazovnim problemima dovodi do kritike koja se upuc¢uje drugima i
negiranja svog dijela odgovornosti za probleme na koje nailazimo. To je slika
drustvene fuzije u kojoj postoji neizdiferencirana ego-masa u kojoj svi pri¢aju
o svima, ali nitko o sebi. Kultura rizika trazi, medutim najprije jasnu, a onda
dvosmjernu komunikaciju koja te¢e uz punu svijest o kontaktu medu akterima
jednog procesa, o granicama kontakta o kojima se pregovara, o razgovoru
0 ,,istini“. Promicanje kulture rizika zapravo je odgojni proces koji trazi
strpljenje 1 ima oslonac u filozofiji usporavanja (Onore, 2005), a rezultat je
veca djelotvornost aktera. No, u tradicionalnom odgoju i obrazovanju, odgoj za
rizik nije bio prva vrijednost kojoj bi se poucavatelji orijentirali. Andragogija
u tom smislu upuéuje ne moguce promjene paradigme odgoja za buducnost.

ODGOJ ZA RIZIK I TRANSFORMACIISKO UCENIJE

Osloncem na doktrinu, a ne na znanstveno propitivanje odgojne doktrine
koja se nudi stolje¢ima, profesionalni odgojitelji postaju losi ucenici. Vjeruju
da ¢ine dobro, a zapravo ne znaju je li to samo vjerovanje da znaju $to je dobro.
U teorijskom smislu ¢ini se da se u odgojnim znanostima stalno ponavljaju iste
lekcije, no prakti¢no se ne propituju promjene koje te lekcije moraju pretrpjeti
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zbog promjene okolnosti u kojima se primjenjuju. Mudrost odgajanja ocituje
se u transformacijskom ucenju samog odgajatelja ¢iji se ishodi mjere pitanjem:
kakvu sam promjenu dozivio/dozivjela zahvaljuju¢i Ccitanju ovog djela,
prisustvu ovom predavanju, sudjelovanju u radu ovog seminara ili polaganjem
ovog ispita? Svaki seminar, svaki teCaj stru¢nog usavrSavanja ucitelja i svaki
studijski program ili predmet imaju definiran cilj i ishode ucenja. No, Sto se
desava kada ucitelj kao polaznik obrazovanja obezvrijedi ucenje i svede ga na
certificiranje ili na ocjenu kojom polozi ispit?

IustracijadolaziizsveuciliSne nastave. Na Filozofskom fakultetuu Sarajevu,
na II ciklusu studija kojim se stje¢e zvanje magistra struke, postoji usmjerenje
koje obrazuje buduce nastavnike na gotovo svim odsjecima Fakulteta. Studij se
organizira preko dvije studijske linije — redovite i izvanredne, pri cemu redoviti
studij ima mnogo vise obveznih nastavnih kontakt-sati u grupi, dok izvanredni
studij podrazumijeva vise konzultativno-mentorskog rada i u¢enja na daljinu.
Izvanredni studij se pri tom tretira kao studij uz rad, pa se susreti nastavnika
i studenata obavljaju vikendom. Izvanredni studenti ¢esto tu konzultativnu
nastavnu obavezu protumace kao da uop¢e nemaju obavezu prisustva nastavi
i kontakta s profesorom, pa se upustaju u samoucenje koje nema karakter
vodenog procesa. Pri tom je Cesto put spoznaje tek propitivanje prirode
ispitnih pitanja kako bi se najkra¢im putem doslo do ispravnog odgovora, a ne
studiranje materijala i rad na sebi. To je prvi korak na kojemu budu¢i ucitelj
gubi mo¢ smatrajuéi da je njegov prirodni talent i ljubav prema djeci dovoljan
zalog uspjehu u nastavnom radu. Drugi korak u gubitku moc¢i je zadovoljstvo
polozenim ispitom bez obzira na ocjenu ili ishode ucenja. Treéi je korak
povezan s praksom: tu nastavnik gubi moc¢, jer svoj polozeni ispit poistovjecuje
sa znanjem, a kada je nemocan posti¢i odgojni cilj onda je odgovornost na
svemu drugom samo ne na njegovom pomanjkanju kompetencija.

U zavr$nom testu iz predmeta koji nosi naziv Komunikacija u nastavi*
postavljeno je pitanje sljedeceg sadrzaja:

Osvrnite se na ishode ucenja iz predmeta Komunikacije u nastavi i
reflektirajte na lekcije koje ste po svom misljenju savladali tako da ste spremni
za nastavnicku ulogu i lekcije koje ce biti u buducnosti predmetom Vaseg
profesionalnog obrazovanja i usavrsavanja.

Ishodi ucenja za ovaj predmet operacionalizirani su kroz cetiri o¢ekivanja:

* osnaziti samostalnost i inicijativu u odgovornom koristenju
preporucene literature,

* usvojiti koncept razumljivog izrazavanja (svijest o sadrzaju, odnosu,
samoocitovanju i apelu u kontaktu s drugim),

4 Ispit je odrzan na Filozofskom fakultetu u Sarajevu 19. 6. 2023, a ovdje navedeni odgovori

dani su samo kao ilustracija.
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* dekonstruirati ideju nastavnikove odgovornosti za uspjeh u
komunikaciji i konstruirati nove koncepte ko-kreirane odgovornosti za
ishode ucenja,

» prepoznavati i razlikovati pojam autoriteta osobnosti i autoriteta
uloge nastavnika.

Kandidatkinja koja ve¢ radi u prosvijeti, a koja kao izvanredna studentica
gotovo da nema kontakt sate u nastavi daje odgovor: Iz predmeta ,, Komunikacija
u nastavi“ sam postala svjesna koliko medusobna komunikacija ima vrlo bitnu
ulogu. Obzirom da radim ve¢ kao nastavnica pomoglo mi je da shvatim da kroz
Jjasnu komunikaciju mogu doci do rjesavanja datog problema. Takoder kada
sam pocela da radim kao nastavnik uvidjela sam pred kakvim izazovima mogu
da stojim. Mnogo ocekivanja se ulaze u nastavnika i njegovo poucavanja.
Zahvaljujuci predmetima ,, Pedagogija*”, ,, Psihologija*, , Komunikacije u
nastavi* sam uvidjela da nije relevantno samo znanje o predmetu vec i vjestina
da stvorimo kontakt sa ucenicima. Cesto seumeni javljao unutarnji konflikt kako
da se postavim u odredenoj situaciji, ali kroz razgovor sam uspjela da otklonim
sve svoje probleme. Do dosadasnjeg iskustva nisam nikada imala problem s
nedisciplinom na nastavi, jer sam uvijek slusala Zelje i interesiranja svakog
Nazalost mnogo ucenika nema dovoljnu potporu svojih roditelja, te pokusavam
da s njima Sto vise razgovaram i da im pomognem u rjesavanju problema bilo
da se radi direktno za moj cas ili opcenito. Svakako da postoji strucni tim u
Skoli koji svakodnevno radi s ucenicima s bilo kakvim poteskocama, ali se tu
pridaje velika uloga i nastavnicima. Uvijek se sluzim rijecima koje su jasne i
razumljive uzrastu kako ne bi doslo do medusobnog nerazumijevanja. Takoder
se zalazem u nastavi da ucenicima pokazem da komunikacijom mogu rijesiti
svaki problem, samo je bitno biti iskren i otvoren za komunikaciju.

Druga kandidatkinja, koja jo$ nije zaposlena u prosvijeti i koja je semestar
provela u razmjeni pa stoga takoder nije bila dijelom direktnih kontakt-sati u
nastavi, ali je imala redovne konzultacijske kontakte, dala je sljede¢i odgovor:
Ishod uz koji mogu povezati najvise dosad ostvarenih ciljeva jeste usvajanje
koncepta razumljivog izrazavanja koje podrazumijeva svijest o sadrZaju,
odnosu, samoocitovanju i apelu u kontaktu s drugim, i to ne samo u akademskom
smislu nego u licnim odnosima. Dzubran’ kaze: ‘Samo kad pijete iz rijeke tisine
mozete odista pjevati’. Povezujuci pjesnicki izraz vjerovatno namijenjen opisu
meduljudskih odnosa, kao savjet kako drugog covjeka cuti, a nesto mu i reci, sa
Cetiri uha u komunikaciji, mozemo reci da je kljuc vrlo cesto u osluskivanju, a ne
u odgovoru na pitanja koja i nisu postavijena. Mi se o njima pitamo, pa mislimo

> Na satu je prema planu i programu poezija Khalila Gibrana iz knjige Prorok bila povezana s
umijecem nastavnickog komuniciranja u procesu poucavanja.
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da je nase rjesenje odgovor na sva tuda pitanja. Ovim ne podrazumijevamo
da, naprimjer, u slucaju djecaka koji je nedavno pocinio mnogostruko ubistvo
u Skoli, niko nije mogao reci nista jer su njegova pitanja bila unikatna. Ona
mozda jesu bila unikatna, ali ih je neko mogao cuti. Pritom, krivica nije na
nastavniku, Sto se tice treceg navedenog ishoda, jer mozemo uciniti sve
‘ispravno’, iskoristiti prave sastojke (u poucavanju, op. MM), u odgovarajucim
kolicinama, ali ipak dobiti ‘neukusno jelo’. Medutim, iako ne moramo biti krivi,
odgovorni smo za svoju reakciju, za ono Sto ¢cemo iz svakog tragicnog slucaja
nauciti pa svojim resursima raditi na tome da se slicno ne ponovi. Odgovorni
smo za komunikaciju, za ono Sto slusamo i cujemo, za nacin na koji reagujemo.
U teoriji sve ove vjeStine mogu biti jasne, ali ¢emo ih nastaviti razvijati tek
kad se u praksi sretnemo sa slicnim slucajevima, kad uvidimo razlicitosti koje
postoje u ucionici i pokusamo im naci izvor. Stvar koja se pokazuje kao najteza
u ovom procesu i opcenito u obrazovanju jeste neophodno odvajanje autoriteta
osobnosti i autoriteta uloge. I u vezi s tim, mozemo izdvojiti DZubranov citat:
‘Glazbenik vam moze pjevati o ritmu koji je u cijelome svemiru, ali vam ne moze
dati uho koje hvata ritam, ni glas koji ga odrazava’. To znaci da ne mozemo,
ako Zelimo uspjesno pomoci razvoju mladih ljudi, pristupiti tom procesu na
Jednolican nacin, nastojeci preslikati vilastita interesovanja na nase ucenike.
To bi u praksi znacilo da ja kao nastavnik moram naci nacin da razumijem da
Jjedan, dva ili pet ucenika nece uzivati u zadatku skiciranja Sake njemu bliske
osobe, ali da ce zato cijeniti i pokazati se produktivnijim ako zadatak uspijemo
na neki nacin povezati s matematikom, koja meni niti kao uceniku niti kao
Studentu nastavnickog usmjerenja ne predstavlja interesovanje. Iz ovog
razloga je bitno kontinuirano usavrsavanje, ucenje i primjena novih saznanja, a
uvijek i prije svega, slusanje nasih ucenika i sebe samih, kako bismo im pomogli
da i oni slusaju sebe same i nas.

Obje su studentice dijelom istog programa i imale su istu mogucnost
posegnuti za ponudenim resursima za vlastiti razvoj, obije s fizicke distance i
obije uronjene u studiranje stranog jezika kao mati¢nog predmetnog podrucja.
Obije su odrasle osobe koje Zele biti nastavnice. Jedna je uronjena u nastavni
proces s trogodiSnjom diplomom bakalaureata, druga traga za izazovima u
procesu studijske razmjene. Izlozene istim poticajima, one u krugu Kolbovog
iskustvenog ucenja ¢ine potpuno razlicit korak u razvoju.

Studentica 1 polazi od svog iskustva nastavnice i zatrpava ispitni odgovor

formalnim iskazima poput ,,nastavnik je pred izazovima*, , komunikacija
ima bitnu ulogu, ,, kroz jasnu komunikaciju mogu doci rjesenja”, ,, ocekivanja
od nastavnika su velika®, , nije vazan samo moj predmet ve¢ i vjeStina

komuniciranja“, ,,imam unutarnji konflikt, ali sve rijesim razgovorom*, ,, nikad

¢

nisam imala problem s nedisciplinom*, ,, to je zato Sto slusam Zelje i potrebe
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ucenika*, , nastavu cinim zanimljivom*, , roditelji ne daju potporu, ali zato
sam ja zamjenska potpora*, ,,uvijek sam jasna, razumljiva, iskrena i otvorena
za komunikaciju“. Za to iskustvo, koje ima odlike pocetnickog romantizma o
nastavnom pozivu, kao da ne treba dorade. Sve je savrSeno, ne zato Sto problema
nema, ve¢ zato $to nastavnica vec¢ zna koliko je vazna komunikacija. Njeno je
znanje, medutim, ravno znanju bilo kojeg prirodnog odgojitelja, a ne stru¢njaka.
S tim formalnim iskazima ona je pocela svoj studij o komunikacijama u nastavi
i s tim formalnim iskazima je stigla do prolazne ocjene, mapiraju¢i mehanicki
sadrzaj koji je utkala u odgovore na druga ispitna pitanja i ne obrativsi paznju
na ocekivane ishode. Pitam se kako onda radi s uCenicima sadrzaje iz svog
predmeta. Ona je u procesu instrumentaliziranja studijskog procesa stigla na cilj
koji mozemo nazvati ,,polozen ispit“ ili, kasnije, ,,steCena diploma*, ali njeno
iskustvo nije proslo kroz preispitivanje u poznatom kontekstu, nije se pokusalo
propitati kroz nove komunikacijske koncepte poput ,,slusanja s Cetiri uha®, niti
je bilo testirano u praksi tragom nauc¢enog. Ona je ostala na istim formalnim
iskazima koji, ponavljani u javnosti, na roditeljskim sastancima i u zajednici
neprofesionalnih odgojitelja, zapravo odgojiteljima oduzimaju profesionalnost,
a time i mo¢. Ona je, naime, ostala pri svome, koriste¢i davno potroseni
nastavnicki kredit i kao da Salje poruku da se o odgoju i odgojnoj komunikaciji
nema nauciti niSta novo. Pri tom $uti o kontekstu u kojemu se u trenu njenog
studiranja i polaganja ispita nasla skola zbog incidenta sa Skolskim masakrom
koji je potresao javnost i potpuno promijenio osjecaj sigurnosti djece, roditelja,
nastavnika, prosvjetnih vlasti.

Ako uzmemo kao to¢nu tvrdnju da u odgojnoj znanosti nema nista novo,
a pri tom imamo u vidu probleme odgoja i obrazovanja kojima smo zatrpani,
onda se namece pitanje: jesu li stare lekcije ikada naucene tako da dovode
do transformacije, do promjene? Jer — ako promjene ponasanja nema, ucenje
se nije dogodilo. No, transformacijsko ucenje ne podrazumijeva uvijek
odustajanje od svojih prethodnih ,,istina“. Koliko god bilo o¢itovano u promjeni
ponasanja i spoznaji ,,nove istine®, toliko je transformacijsko ucenje i proces
koji omoguc¢ava nove argumente kojima jo§ mo¢nije branimo ,,staru istinu®.
Niti jedna od ovih transformacija nije se dogodila kod studentice. Analiza
njenog odgovora razocarava i vodi u nihilizam, tim prije §to je odjek iskaza
koje sam u radu s nastavnicima i odgojiteljima precesto sluSala u edukacijama
koje sam vodila. Svi ti iskazi kao da govore o tome koliko je nastavnik sjajan,
ali nazalost uklopljen u socijalno polje koje ne podrzava, ve¢ rusi njegove
vrijednosti. Andragogija bi tom iskazu suprotstavila pitanje: ako problem
postoji, koji dio problema lezi u nastavniku, u odgojitelju, u JA, u onome §to
on/ona zna, moze i ho¢e? Nauciti neSto o sebi i tim tragom pristati na promjenu
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jedino je mjesto na kojem nastavnik zasigurno ima mo¢, jer upravlja svojim
ponasanjem.

Studentica 2 u svom odgovoru baca svjetlo na sjenu prethodnih iskaza.
Kako nema prakti¢no iskustvo nastavnog rada, njena je ocjena osobne
promjene vezana uz oc¢ekivane ishode definirane programom. Ona kao novinu
u svom razumijevanju odgoja istiCe vaznost Sutnje, jer samo ,,rijeka tisine
omogucuje pjevanje . Za nju potresni dogadaj skolskog masakra nije gurnut
u ladicu ignoriranja. Ona govori o promjeni vlastite svjesnosti o ,, unikatnim
pitanjima djecaka koji je pocinitelj masovnog ubojstva‘ i o ,, nastavniku koji
nije kriv sto ne zna odgovor“, ve¢ ,,odgovoran sto ne cuje pitanje . Ona istice
da je ,, klju¢ u osluskivanju“ i time u svojoj refleksiji ne ostaje na sadrzaju i
apelu u komunikaciji, ve¢ ulazi u prostor samoocitovanja i zastupanja svojih
stavova (to su ,,Cetiri uha u komunikaciji“ koje ona sada demonstrira kroz
reflektiranje o nau¢enom), istodobno isticu¢i de je osnovna greska ,, misl/iti
da je nase rjesenje odgovor na tuda pitanja“. Ova studentica jo$ uvijek ne
radi u nastavnom procesu, ali je spremna na samouvid i budu¢i zadatak da
., kao nastavnik mora naci nacin da razumije da jedan, dva ili pet ucenika nece
uzivati u zadatku skiciranja Sake njemu bliske osobe* 1 da zato, bez obzira
S§to osobno ne ljubi neki sadrzaj poput matematike, ,,mora biti spremna svoju
lekciju povezati s matematikom “, koja njoj ,, niti kao uceniku niti kao studentu
nastavnickog usmjerenja ne predstavlja interesovanje“. Ovim iskazima ona
upucuje Citatelja na promjenu koja se u njenoj svijesti dogodila na prethodno
opisanom putu iskustvenog ucenja: u nastavni poziv stupam svjesna da se od
mene oc¢ekuju odgovori i znanje (iskustvo s kojim dolazim na studij), ali me
ovaj predmet i teorijski koncepti o kojima sam ucila navode na promjenu misli
o sebi (transformacijsko ucenje) kao profesionalcu koji mora znati govoriti
jasno i razumljivo (stara istina), do misli o sebi kao profesionalcu koji ¢e znati
Sutjeti (nova ideja), slusati (dodatno strpljenje) i preispitivati (biti samome sebi
kriticki prijatelj) svoja rjeSenja koja ne moraju biti najbolja za drugog covjeka
s kojim se uspostavlja kontakt. Ovom analizom ne Zelim re¢i da je studentica
2 ovakvim odgovorom zavrsila svoj rast nau¢ivsi ponudeni sadrzaj. Ona je
samo u ovim iskazima povezala nakanu poucavanja s ucenjem i otvorila nove
prostore za vlastiti razvoj, jer je tek ¢eka usvajanje vjeStine sluSanja tiSine u
razredu, oslobadanja od straha da se prizna nemanje nekog znanja i rad na
autoritetu osobnosti kroz njegovanje osobnog integriteta.

Tek u takvoj otvorenosti za propitivanje sebe u odnosu na neki sadrzaj lezi
neovisni duh ucece osobe koja pristaje usvojiti nacela kulture rizika, svjesna
da prije svega ne moze garantirati nikome sigurnost u svijetu nesigurnosti.
Nemo¢na u kontroli socijalnog polja, ta se osoba vraca moé¢i samokontrole ¢iji
se poceci vide u spremnosti da se prepozna Sutnja tamo gdje postoji navika



MIRJANA MAVRAK 61

govora, osobni integritet tamo gdje postoji prepoznavanje uloge, pluralizam
znanja 1 metoda poucavanja tamo gdje se po navici zalazemo za naviknuti
odnos izmedu centra i periferije u upravljanju razredom.

MUDROST ODGOJITELJA I POLARITET MOC-NEMOC

Predmetni sadrzaj na sveucilistu koji je svladan s uspjehom tek je dio
»zelene karte* za ulazak u svijet profesije. Poticaj da se dalje uci ne potjece iz
tog predmeta, ve¢ iz osobne svijesti polaznika da na odredenim lekcijama za
koje se dobila prolazna ocjena treba dalje raditi. Sveucili$ni predmet tako je
samo putokaz u daljem transformacijskom uéenju polaznika, u naSem slucaju
— buduceg nastavnika. Svoju mo¢ odgojitelj moze zadrzati samo ako prizna
koliko ne zna, koliko zeli uéiti s odgojenikom i ako umije i ovaj imperativ
staviti u kontekst uzrasta onoga s kojim radi.

Analiza prethodna dva ispitna odgovora pokazuje dvije mogucnosti
u odgojiteljevoj potrebi da bude djelotvoran ili da ima mo¢: ostati u zoni
komfora koju podrzava autoritet uloge (nemam probleme u radu s djecom, jer
ja ve¢ sve znam i imam dobre namjere) ili izaci iz komfora autoriteta uloge i
postaviti pitanje ne o odgoju, vrijednostima, roditeljima, djeci, programu, veé
o sebi u relaciji s ,,drugim®. Ovo pitanje trazi pogled u svoje sjene koje su dio
osobnosti svakog ¢ovjeka. Tek takav, iskren odgojitelj moze odgajati iskrenost
u odgojenicima.

Mudrost odgoja za buducnost o kojoj je na sjeciStu dvaju stoljeca pisao
Edgar Morin (Morin, 2002°) sazdana je od sedam nuznih spoznaja: (1) od
svijesti o slijepim pjegama u znanju znalca, (2) od prihvacanja konteksta
odgoja, njegove globalnosti, multidimenzionalnosti i kompleksnosti, (3) od
neumornog poucavanja o ljudskosti koja je u svojoj sustini paradoksalna, (4)
od osjecaja pripadnosti planeti Zemlji u nepoznatom Kozmosu, (5) od jacanja
razumijevanja medu ljudima, (6) od poucavanja etici ¢ovjekai(7) od spremnosti
za suocavanje s neizvjesnos¢u. Potonja spoznaja apelira na odgojiteljevu
spremnost da drustvenu i osobnu povijest spoznaje kao stvaralacku i rusilacku i
da u kontekstu neizvjesne zbilje uci spajati rizik i oprez, svrhu i sredstvo, akciju
i kontekst prihvacajuéi nepredskazivost kao dugoro¢nu odgojnu stvarnost.

Svaka odgojna akcija ima svoju ekologiju. Ona se odvija u sprezi s
okolinom i drugim ljudima, ¢ime se pretvara u relaciju, u interakciju. Otuda
njena nepredvidivost. Jedino $to pojedinac u toj nepredvidivosti moze drzati
pod kontrolom jeste njegovo osobno ponasanje, sazdano od Cetiri elementa o
kojim se govori u teoriji izbora: fiziologija, emocije, misli i akcija (Glasser,

6

UNESCO je prvi put objavio ovu knjigu 1999. godine.
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2000). Teorija izbora apelira na mo¢ covjeka da upravlja sobom i odustane od
prituzbi na nepravdu u socijalnom polju koja ga uvjetuje da ucini ovo ili ono.

Socijalno je polje zadano i od njega niti jedan ¢ovjek ne moze biti slobodan,
ali se Covjekova sloboda ogleda u slobodi za odabir na¢ina na koji egzistira u
tom socijalnom polju. Sve §to preduzima biranjem ponasanja ¢ovjek Cini da
bi kontrolirao okolinu i zadovoljio prije svega svoju potrebu za sigurnoscu,
a onda i ostale potrebe poput pripadanja, zabave, slobode ili moc¢i. Primjeri
ove kontrole brojni su u autorskim djelima Williama Glassera koji neumorno
poziva roditelje i ucitelje, rukovoditelje 1 prosvjetne autoritete da svaki
koncept , svaku odgojnu akciju stave pod lupu pitanjem: ako ovo preduzmem,
koju svoju potrebu time zadovoljavam? Mnostvo kritiziranja, dociranja,
okrivljavanja, savjetovanja, prituzbi, kaznjavanja postaje izvor srama za
odgajatelja kad u iskrenom suceljavanju s vlastitom intervencijom koja je
bezuspjesna shvati da su sva ta ponasanja usmjerena samo jednom: pokusaju
da se bude moc¢an u odgajateljskoj ulozi. Mo¢ uloge pri tom ostaje gdje je
stolje¢ima bila, ali odgajatelj dozivljava poraz: zadrzava radno mjeto, ali gubi
odnos s odgojenicima. Odgoj bez odnosa pretvara se u mehanicki prijenos
sadrzaja koji je tesko internalizirati, a jos teze staviti u funkciju osobnog rasta.

U tematiziranju ovog znanstvenog skupa, a posebno teksta koji ovdje
privodim kraju, oksimoron nemocna mo¢ za mene ostaje okosnica uspjeha u
ulozi odgojitelja. Nemo¢na mo¢ za mene je iskorak iz licemjernih tvrdnji da
smo kao odgojitelji uvijek gradani dobrih namjera. Licemjerstvo odgojitelja se
dogada na mjestu na kojemu odgojitelj osje¢a da mu ni samom odredena norma
ne ¢ini dobro (na primjer, prenatrpani nastavni programi), ali je i dalje namece
odgajanicima zato §to pedagoske lekcije stolje¢ima govore da ljudsku prirodu
treba lomiti i preuredivati do nekog posluha kao odgojnog ideala. Ziveéi taj
posluh odgojitelj Steti i sebi i odgojeniku. Kada se dogodi stravi¢ni $kolski
masakr koji na tren dovede u pitanje sve cemu poucavamo kroz sveuciliSne
predmete odgojnih znanosti, ¢ini mi se da je jedini iskorak iz nemoc¢i u mo¢
odgoja — preispitati svoje ponasanje i usporediti ga s onim o ¢emu klasici
odgojnih znanosti govore. Mo¢ odgojitelja, dakle, trazi rekonceptualiziranje, a
skupa s tom moc¢i trazi rekonceptualiziranje obrazovne paradigme, paradigme
Skole, paradigme kronoloske dobi djeteta, paradigme zrelosti, paradigme
zakonskih regula koje ureduju svijet u kojem zivimo.

Osnovna poruka na kraju ovog izlaganja stoga glasi: ¢ak i ako ne moze
sa sigurnos¢u predskazati efekte svog odgojnog djelovanja, odgojitelj koji je
spreman pogledati u svoj neuspjeh kao i u svoj uspjeh otvara vrata daljem
odgajanju i kvalitetnijem Zivotu pristaju¢i da u odgojnom procesu i sam treba
dodatni odgo;j.
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Powerless power of educator: andragical
concept of child education for risk culture

SUMMARY

History apoints that the Age of Enlightenment was a milestone in child
raising concept. All concepts following this one through next centuries kept
its focus on child happiness and directed the education science to the issue of
child essence, child needs, child safe growth. However, the last two decades
of 20th century ribbed off picture of an adult care-giver as indisputable child
protector pointed out that the picture had become belief without argument. The
main task of an adult caregiver therefore should have been to free themselves
of all-mighty parent or teacher myth what means hard work on slef-change.
What is adult caregiver efficacy if it is difficult to leave comfort-zone in
spite of knowledge offerd by education science, what is a direction of school
habbit to give promisses that cannot be fullfilled and what is a consequence
of belief that we can control other human being — a child — just because
the child is less powerful in economic, social, physical and menthal sence?
Intention of this paper is to bring back thesis that education must go forward
inspite of impossibility to prevent life tragedies while educator must step out
of pedagogical treatment of care-giving entering the space of andragogical
self-care. Therefore — is it possible to provide eduaction for risk culture in
life of uncertainity if educator or caregiver himself/herself is not educated in
andragogical manner for risk culture promotion?

Keywords: caregiver/educator power, theory of choice, risk culture,
andragogy, ethic of power, insight, education of educators/care for caregivers

LITERATURA
Adler, A. (1989), Psihologija deteta, Matica srpska, Novi Sad, 1989.

Ani¢ et al. (2002-2004), Hrvatski enciklopedijski rjecnik. Gra-J, Zagreb: EPH d. 0. o
i Novi liber d. 0. 0

Bergant, M. (1986), Permisivna in laissez-faire ali vsedopuscajoca vzgoja, Sodobna
pedagogika, 37, 1-2, str. 7-15

Bohm, W. (2012), Povijest pedagogije. Od Platona do suvremenosti, Sarajevo: FMC
Svjetlo rijeci

Glasser, W. (1986), Control Theory in the Classroom, New York: Harper & Row

Glasser, W. (2000), Teorija izbora, Zagreb: Alineja



64 DuaALoG

Jonassen, D. H. & Grabowski, B. L. (1993), Handbook of Individual Differencies,
Learning, and Instruction, Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum

Juul, J. (1995), Vase kompetentno dijete, Zagreb: Educa
Juul, J. & Jensen, H., Od poslusnosti do odgovornosti, Zagreb: Harfa d.o.o.
Kyriacou, C. (1997), Temeljna nastavna umijeca, Zagreb: Educa

Morin, E. (2002), Odgoj za buducnost. Sedam temeljnih spoznaja nuznih u odgoju za
buducnost, Zagreb: Educa

Onore, K. (2005), Pohvala sporosti, Beograd, Algoritam

Shultz von Thun, F., Ruppel, J. & Stratmann, R. (2001), Kako medusobno razgovara-
mo. Psihologija komunikacije za rukovoditelje, Zagreb: Erudita

Slatina, M. (2023), O pedagogiji covjeka, Buzim: Ilum d.o.o.



Amel Ali¢”

DOI: 10.5644/DIJALOG.2023.3-4.04

,,Sve je to iz kuce izaslo!*!

SAZETAK

Simbolika doma kao pra¢udorednog prostora nagovjeStava potragu za
postojanom strukturom u kojoj su razgranicenja rasporedena duz dihotomne
skale dobro — loSe i kulturalno definiranih interakcija putem kojih uc¢imo
gdje ja/mi zavrSava, a ti/vi po¢inje. U deintimiziranom domu i§¢ezavaju svi
estetski 1 moralni sadrzaji, buduci da je intimnost vrhovna vrijednost doma/
kuce. Intimnost je dozivjela sudbinu prognanika nosena dinamikom zivota u
kojoj je sve manje traganja za unutrasnjim izvoriS§tima emocionalne energije,
pa se manjak unutarobiteljskih sadrzaja i kapitala odrazava i na siromastvo
unutras$njeg svijeta obiteljskog sistema. Budu¢i da se intimnost opire svodenjuu
strogo empirijske gabarite, glas simbolickog priziva slojevitu, gustu deskripciju,
te u tom smislu, struktura i funkcije ku¢e mogu posluziti kao prigodan okvir
za komparativnu analizu natalozenih zna¢enja. Savremenog ¢ovjeka potrebno
je podsjetiti na sveti karakter intimnosti doma koji prozivljava duboku krizu
uslijed konfuzije granica, disbalansa sociopetalnih i sociofugalnih mjesta,
brisanja zastitnih membrana obiteljskog sistema, konfuzije izmedu javnog i
privatnog, posljedicama pot¢injavanja svih vremensko-prostornih odrednica
javnoj sferi. Cilj rada je da se ukaZe na pogubnost iS¢ezavanja intimnosti, s tim
u vezi i krizu Kuce, koja se ve¢ manifestira u krizi obiteljskog, te posljedi¢no,
individualnog ponasanja, posebno mladih ljudi u savremenim druStvima.

Kljucne rijeci: obiteljska intima, simbolika kuce, kardinalne orijentacije
kuce, kuéni prag, izvorista duhovne energije kuce, zastitne granice kuce

UvVODNA RIJEC: O INTIMNOSTI

Odnos prema sebi i drugima, u smislu iskustva intimnosti, obuhvata brojne
zivotne dogadaje koji pripadaju neotudivoj ljudskoj unutrasnjoj sferi, izrazito
su osobni, pa samim tim ne mogu biti zanemarljivi, niti usputni, jer intenzivno
dotic¢u najskrovitiji svijet osobe. Intimnost je jedna od onih rijeci koje se
svakodnevno koriste, smatraju podrazumijevaju¢om, a zapravo su najteze za
shvatiti i dozivjeti. Ona obuhvata sve unutrasnje, skrovito, dusevno, poput
(intimnog) dnevnika i spomenara, (intimnog) prijatelja koji su privatni, osobni,

Redovni profesor, Filozofski fakultet, Univerzitet u Zenici, amel.alic@unze.ba

Narodne izreke i poslovice bremenite su znac¢enjima koje dopustaju analizu svakodnevnih
fenomena u vise moguc¢ih pravaca. Zbog toga su u radu za naslove koristene neke od
najfrekventnijih izreka i poslovica vezanih za odgoj i kucu.
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tajni, povjerljivi, bliski, najprisniji, najcesc¢e ostvareni u licnoj, povjerljivoj i
prijateljskoj atmosferi koju karakteriziraju toplina, ugodnost, neformalnost 1
nesluzbenost. Sve ono §to je neotudivo ljudsko, intimno stanje opisano nekim
od navedenih izraza, obuhvati¢e i prilozi uvjerenja i vjerovanja, duboko
poniruéi u dubinu sopstvene duse... Covjek se u odnosu prema sebi i drugima
odmjerava stupnjem prihvaéenosti i pripadnosti. Bliskost uspostavljena na
temeljima pripadanja i prihvacenosti ugodan je dozivljaj sopstvenosti i otvara
prostor povezanosti s drugim osobama. Takav ugodan status pojedincu pruza
brojne dobrobiti, a tokom razvoja osobu oboga¢uje nuznim intelektualnim,
emocionalnim, voljnim, moralnim i socijalnim kapitalima bez kojih se
teSko moze ocekivati kvalitetno uspostavljanje obiteljskih?, prijateljskih
i romanti¢nih odnosa. Intimnost kao fenomen koji odreduje Covjeka i o
intimnosti kao slozenoj sferi najdubljih odnosa moguce je pronaci veliki broj
definicija. Medutim, kuca kao pra¢udoredni prostor, ve¢ bi sama po sebi mogla
biti sinteza svih definicija intimnosti..

,,GDJE CELJAD NISU BIJESNA, NI KUCA NIJE TIJESNA!*

Kuc¢a je najpogodniji prostor za analizu intimnosti, sva njena vrlina lezi u
njezinoj intimi, §to je ¢ini malim hramom, u sredistu svijeta, gotovo slikom
univerzuma — reci ¢e Gaston Baslar (Gaston Bachelard). Onog trenutka kada
postanemo svjedoci slika i§¢ezavanja doma kroz fenomen deintimizirane kuce,
ujedno svjedo¢imo i i§¢ezavanju estetske 1 moralne dimenzije i svrhe kuce
(Baslar, 1969). Metafizicke odlike interijera u odnosu na eksterijer i okruzenje
nadmasuju svodenje analize 1 poredenja s pukom geometrijom i fizikom. Ne
gradi samo covjek kucu, ve¢ i kucéa gradi covjeka. Gaston BaSlar kaze da
¢ovjek u kuc¢i u odnosu na okruzenje izgleda kao da je ,,ubacen u svijet”, pa
je to gotovo ,,prostorna i vremenska kapsula kojom je poslan u ovaj svijet™. U
toj odredenosti ¢ovjeka ku¢om moguce je sagledavati sve napetosti izmedu
covjeka 1 svijeta, zbog Cega je kuca, kao mjesto brojnih ¢ovjekovih zivotnih
drama, mnogo viSe od pukog objekta i stati¢ki, temeljima usidrenog zdanja. U
vertikalnoj i horizontalnoj dimenziji ku¢e mogu se isc¢itavati simboli teznje za
duhovnim i onostranim, komunikacija s okruZzenjem i priprema za sudjelovanje
u svijetu.

Covijek je biée kuce, a kuca je materijalizirani simbol Eovje¢nosti. Sve §to
odreduje kucu jedne epohe i kulture simbolicka je eksterijerna i interijerna
reprezentacija Covjeka. To Sto ¢ovjek pokazuje i skriva kucom njegova je
osobna interpretacija. Osoba i osobnost ¢ovjeka ujedno je osoba i osobnost

2 O znacenjima pojmova obitelj i porodica u bosanskom jeziku vidjeti opSirnije: Ali-
ja Isakovié, Rjecnik bosanskoga jezika (karakteristicna leksika), Bosanska knjiga,
Sarajevo, 1995.
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kuce. Svih sedam vanjskih i sedam unutrasnjih strana kuce zajednicki su album
obiteljskog paméenja domacina i ostalih ukuc¢ana. Drvena, kamena, od ¢erpica,
cigle, betonskih blokova, sa i bez fasade, mra¢na i osvjetljena, s dimom koji
kulja iz dimnjaka, naseljena i napustena kuca... Kuca se pokazuje i kao slika
potrebe za jednostavnoscu ili raskosi, samoce ili zajednistva, gostoprimstva ili
zatvorenosti... sve te slike su opredmeceno disanje ¢ovjeka i porodice, slika
duhovnog stanista, stanja i manifestacija ekokulturne niSe.

Prve asocijacije na kuéu prelistavaju stranice albuma slika naSih Zivota.
Kué¢a je duhovna postojbina najranijih sjecanja, usvajanja simbolickih
predstava svijeta, tvorbe odnosa prema sebi i drugima. Kuca je krcata
zvukovima i1 mirisima. Ponekad o¢utimo Skripu kuce koja se nagnula pod
teretima pritisaka okruzenja, a katkad lupanje vrata izazvano propuhom vjetra
ili propuhom emocionalnih gibanja uku¢ana posvjedoci njezinu zivost. Kuca
proizvodi poput simfonijskog orkestra cijeli repertoar zvukova: zveketanja
posuda, istresanja stolnjaka i posteljine, klepetanja prozora, pucketanja vatre u
ognjistu, Skripe stepenica i pomjeranja stolica, tupog stenjanja kauca i fotelja,
glasne muzike, vrata primace sobe iza koje dopiru glasovi roditelja i prijatelja,
posjetitelja... Kuca je i rasadnik mirisa: zapuhani lonac i omamljujuca toplina
rucka iz kuhinje, smirujuéa svjezina postelje u koju su nas spustali, Saputali
price, svete recenice i no¢ne molitve, kutije iz kojih su izvirivale igracke, tajni
kutkovi ormara u kojima se ispod odjece roditelja mijeSao miris parfema i
vanjskog svijeta sa papirnim isparenjima nerazumljivih dokumenata i kutija sa
starim slikama, a u koje smo se zavlacili istrazuju¢i poput arheologa slojeve
obiteljske proslosti... U takvim i sli¢nim zvukovima i mirisima prepoznac¢emo
najprisnije dogadaje koji se svakodnevno isprepli¢u u domu, te ocutiti spokoj
intime obojen culnim sje¢anjima.

Kuca, nadalje, nije samo objekat u kojem obitava i zivi jedno domacinstvo.
Ona moze biti sinonim i1 poprimiti razliita znacenja, s obzirom na to kakvo
mjesto predstavlja i simbolizira. Svakodnevno koristimo brojne simbolicke
sintagme koje upucuju na razlicita znacenja kuce. Tradicionalno, pod ku¢om
se smatrao korijen krvnog porijekla i zajednice, vezu s plemickim porijeklom,
nasljedstvom — ‘asabiyya. Kuca je bila dom znanja, sinonim za obrazovnu
instituciju, pa otuda Kuca mudrosti (Bejtul Hikme); knjige Stampaju izdavacke
kuce; kad se ukopa neki drzavnik u rezidenciji u kojoj je zivio i radio onda
to grobno mjesto postaje Kuca cvijeca; tamo gdje se ,,ne zna ni ko pije ni ko
placa® bi¢e luda kuca; ekranizacijom nastaje Pozoriste u kuci; sportistima je
kruna karijere kad dospiju u Kucu slavnih; u savremenim gradovima Zivi se
u kucama koje bi u Le Corbusier nazvao masinama za stanovanje, Moisei
Jakovljevi¢ Ginsburg gradio je kuce komune; visoko potehnologizirana
drustva osmislila su koncept Pametne kuce; vremenom je postala i simbol
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politicke, vojne i ekonomske moci poput Bijele kuce (The White House) u
Washingtonu; sve do javne kuce kao sinonima za moralni sunovrat prostitucije.
U ovom zadnjem primjeru, budu¢i da sve ima svoju suprotnost, moguce je
postaviti pitanje: ako postoji javna kuca, kakva bi onda to bila ona kuca koja
nije javna? Mozda onda kada nije sve u sukobu s Ku¢om? Jer “ulica nikog nije
covjekom ucinila!”. Pa je kuca rasadnik niza tipova licnosti: ¢ovjek moze biti
raspikuca, stoku¢a, moze neko nekoga raskuciti, postati beskué¢nik, odgovoran
Soviek je kuéanik koji se nastoji skuciti. Covjek, naposljetku, moze biti i
skucen, postajuci talac samoce i neostvarenosti. Tako i kuca, kao i ¢ovjek moze
biti ziva i mrtva; ona kuca u kojoj je uspostavljena infrastruktura je ziva; bez
intelektualne, emocionalne i socijalne infrastrukture je samo ljustura, zdanje
bez zivota. Kuca bez zivota je grobno mjesto. Po toj analogiji, ku¢a kao svemir
u malom, moze odrazavati i zivot u ne-prirodi, Zivot u ne-kuci, ne-domu.

Brojne su odgojne poruke neodvojive od kuce — roditelji djecu koja su
neposlusna ,.tjeraju u kuéu, prijete da ¢e ih ,,vratiti kuéi ako nece slusati,
naposljetku, prije svake odluke kuéa je najbolje mjesto gdje treba nesto
»da preno¢i“, zbog Cega poprima obiljezja dugoroc¢no orijentirane kulture
(Hofstede, 2005). Gotovo cijeli studij bilo koje drustvene nauke sadrzan je
u svakodnevnim iskazima poput: ,,sve je to iz kuce izaslo!", ,,iz kakve je
kuce ona osoba?‘, ,,Sta se ponese iz kuce to te prati cijeli zivot™, ,,gdje celjad
nije bijesna, tu ni kuca nije tijesna“, savjeti da ,,neke stvari treba da ostanu
u Cetiri zida!* 1 ,,to se ne iznosi iz kuce!*, ,,pometi prvo ispred svoje avlije®,
boemska zapitanost ,,$ta ¢u kuci tako rano?*, naposljetku, za nekog ¢e se ¢ak
konstatovati da je ,,iz dobre kuce®... na mnogo nacina se Covjek poistovjecuje
s ku¢om porijekla, ali svaki covjek je cijeli zivot ¢lan nekog domacinstva pa
izlaskom iz jedne uvijek moze napraviti bolju od prethodne ili bar renovirati
postojecu kucu. Veliki je broj izreka koje obuhvataju sustinu i filozofiju Zivota
aunjima je simbolicki sve obuhvaceno ku¢om poput: ,,Svuda podi, svojoj kuci
dodi!*

Kuca se gradi mudroscu, a ispunjava razumom, redom i blagos¢u. Kuca
intimnosti ima svoju intelektualnu, emocionalnu, moralnu i socijalnu
infrastrukturu. Kao §to podjele u jednoj drzavi dovode do raspada tog drustva
tako 1 podjele u ku¢i dovode do raspada domacinstva. Kvadratura i dimenzije
kuce nisu nikakav prediktor skucenosti ili ugodnosti ukucana, kao $to ni fizicka
konstitucija ne garantira moralnu i intelektualnu izgradenost covjeka. Neko ko
se skuc¢io u materijalnom pogledu moze biti vrlo sku¢en u emocionalnom i
socijalnom objektivnom i subjektivnom smislu.

Kao $to kuca izgleda razlicito u razli¢itim godi$njim dobima, tako razlicito
izgleda u zivotnim dobima, individualnim, obiteljskim i bra¢nim ciklusima
njezinih ukuéana: u ciklusu “medenog mjeseca”, ciklusu male djece i intimnog
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statusa supruznika, kuca je Zivahna, dinami¢na, sva u proljetnom bujanju,
posvecéena izgradnji povjerenja, neovisnosti, kipi od inicijative i marljivosti.
U ciklusu srednjeg braka, adolescenata i generativnosti, plodnost se ocituje
u svim aktivnostima, ambicije i planovi kucu ¢ine rasadnikom u ,,poslovnoj
njivi“ a uzavrelim loncem koji kipi nad ,,ognjistem* u kuhinji. U ciklusu
starenja, ,,praznog gnijezda®, kad se jedan zivotni krug orijentacije zatvara,
da bi se novi, prokreacije otvorio, kuca je troma, pospana, bolesljivo kasljuca,
ponekad fers (namcor), ocajava dok Sepa, pomalo ronda (zanovijeta) i tezi
integritetu.

Kuca se neprestano sanja...

Takoipsihoanalizausanjanjukuce traga zarazli¢itim zna¢enjimau zavisnosti
od prostorija koje je osoba sanjala, dok svakoj prostoriji odgovara razlicita
razina psihe. Chevalier i Gheerbrant (1994) u vanjskom dijelu ku¢e prepoznaju
masku ili ¢ovjekov privid, krov je glava ili duh, kontrola svjesnog, nizi spratovi i
podrum oznacavaju razinu nesvjesnog i nagone, kuhinja simbolizira unutrasnji
razvoj, konstantne psihicke promjene i preobrazbe. Kretanja u kuci, ovisno
da 1i su silazna ili uzlazna, izrazavaju neku nepromjenljivu ili stagnirajucu
fazu psihickog razvoja, fazu koja moze biti progresivna ili regresivna, ona koja
produhovljava ili materijalizira. [ prema Baslaru ku¢a oznacava unutrasnje bice,
dok spratovi, podrum i tavan simboliziraju razlicita stanja duse. Podrum je u
toj duhovnoj hijerarhiji nesvjesni dio, a tavan predstavlja duhovno uzdizanje.
U toj manifestnoj strukturi, Baslar prepoznaje metafizicke otkucaje sréanosti
zidova, hrabrost krova, te stanje u kojem je kuéa u stalnoj borbi izmedu zemlje
i neba. U Ibn Sirinom Velikom tumacu snova kuéa zauzima neobi¢no vazno
poglavlje. Ibn Sirin navodi: sve §to se sanja u vezi s KUCOM, bilo da joj nesto
nedostaje ili da joj je dodato, bilo da se rusi ili popravlja, sve se to odnosi na
onoga koga kuca simbolizira (Ibn Sirin, 2008:322). Prema ovom autoru, kucna
vrata i prag simboliziraju zenu, domacicu, zakljucavanje vrata suzdrzavanje
od grijeha, zamracena kuca loSu narav, stanje zida je stanje ¢ovjeka, strop
visoki ugled u drustvu, stepenice upucuju na sredstva i pomagala za postizanje
visokog poloZzaja i ugleda, dvorac ako ga sanja grjesnik simbolizira tjeskobu,
a ako ga sanja Cestiti ¢ovjek onda poboznost i ¢ast... Na ovo bi mogli dodati
da bi ostave i $pajz mogli upucivati na akumulirana iskustva i nagomilane (ne)
obradene informacije i emocije. Bijeg od buke vanjskog svijeta i napornog
rada, fotelje i kutkovi rezervirani za pojedine ukucane, centralno mjesto
za domacina kucée — sve su to dogadaji koji dom pretvaraju u povremena
svetilista. Cjelokupnu konstrukciju kuce, pocev od temelja, rasporeda spratova
1 prostorija, stambenog prostora, do tavana i krova, pa potom vanjskih zidova,
fasade, izolacije, oluka i dimnjaka, kao da sintetizira i kosmicki obuhvata
ognjiste. Svi dijelovi kuée su vanjska manifestacija ognjista.
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U naSim smo se ku¢ama redovno okupljali oko sofre koja u razlic¢itim
znacenjima oznacava ne samo mjesto objedovanja, ve¢ na arapskom jeziku i
put(ovanje) (wlyiw ¢ 8,4.), poputbina, jelo za put, putni(Cki), putnik (e s, ),
put(ovanje), otputovati, otpremiti, voznja, ekskurzija (42_4); ali ¢ak i izmiriti,
posredovati izmedu (s_lis), pa je to i mjesto primanja gostiju (musafir) ali i
otkrivanja (lica, naprimjer, kuce) (mesafir) (Mufti¢, 2004:652).... Drugi termin
koji se koristi sa istom grupom znacenja, rije¢ me edeba (%), upucuje na
znadenje gozba/sofra (b, 4l), odgojen, pristojan uljudan (w:tis) (Mufti¢,
2004:19), ali u sebi sadrzi i rije¢ odgoj («=)’. Trpeza/gozba/sofra tako mogu
(o)znaciti mjesto gdje se odgaja (odgajaliste)i obrazuju ¢ula. Ovim povezanim
znacenjima koje pojmovi sadrze kao da se zeli ukazati na vaznost kuce, ognjista,
sofre, centralnog mjesta na kojem se usvaja kultura, putem socijalizacije stavlja
u funkciju drustveno prihvatljivog, ponasanja i govora koji je u procesima
enkulturacije i socijalizacije rezultirao kultivirano$¢u, dakle, odgojenos¢u. To
centralno mjesto odgojnih zbivanja ¢ini se nezaobilaznim u procesu usvajanja
i prijenosa svih duhovnih kapitala*. Zanimljivo je istaknuti kako rije¢ sofra ima
isti korijen kao i putnik, putovanje, poputbina, pa nas poziva na razmisljanje o
tome na koje se to putovanje za sofrom pripremamo’?

Svaka kuéa podrazumijeva i nekakvu ogradu kojom se odvaja od svijeta.
Ograda se kao i kuca mora odrzavati, njom se funkcionalno i simbolicki
razgraniCava javna i privatna sfera. Namece se pitanje: Sta je ostalo od procesa
usvajanja simbolickih predstava svijeta u drustvima kada se desava dramaticni

3 Vidjeti objasnjenje pojmova ,,edeb* i ,.terbijjet* u: Nadarevi¢, Dina SijamhodZi¢. "Pojmovi

edeb 1 terbijjet u definiranju islamskog odgoja i obrazovanja." Novi Muallim 35 (2008): 42-
48.

U arapskom jeziku nebrojeni su primjeri povezanosti mnostva pojmova istim korijenom.
I sama kuc¢a, dom, stan, prebivaliSte, na arapskom mebiit (<), je stalno mjesto povrat-
ka, povratak — merdzi (&> _=); pribjeziste, azil, mjerodavna instanca, ishodiste, referenca,
porijeklo, uputstvo (Mufti¢, 2004:515). Kuéa je primarno jezgro svih pedagoskih odnosa
— el-alaakaatu-t-terbevijjetu (3253 <8\l jer je (izmedu ostalog) i alakatun veza, odnos,
relacija (Mufti¢, 2004:1000), ku¢e nema bez autoriteta, na arapskom — merdZi Jjjetun (dex> )
koji stalno trazi ponavljanje, pregledanje — muradZaatun (323)_<), a sve povezano istim ko-
rijenom redzea (x>)) — vratiti (se), ponoviti; dakle, mjesto kojem se stalno vracamo. Kuca
bi trebala biti rasadnik kuénog, domaceg, pitomog — bujutijjun (%), jer je kuéni, domaci,
podsjeca na srce — galb (<B), koje se (pre)okrece, prevrée; vrii inventure, mijenja smjerove
(qalbu-I-hareke) (Mufti¢, 2004:1224), potom u neprestanim kontrakcijama skuplja — gabd
(u=8), steze, moZe biti potiStena, deprimirana, moze se smanjivati (Mufti¢, 2004:1160); ali
se 1 §iri, otvara — bast (+~2) prima (ispriku), otvora Saku, dlan, pruza ruku (Mufti¢, 2004:98).
Kada prestane da kuca kao i svako drugo mrtvo srce kuéa se moze spolja i osusiti (aglebe)
(Mufti¢, 2004:1224).

> Naposljetku, u bosanskoj tradiciji postoji izreka: ,,Ako zeli§ nekoga da upoznas trebas s njim

putovati, trgovati i pojesti vrecu soli!“
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raspad prostora i vremena u kontekstu savremenog urbanog planiranja, te kako
se to odrazilo na ponasanje Covjeka?

Antropoloska perspektiva obogatila je drustvene nauke i ucinila legitimnim
rasprave o transformacijama koje su pogodile porodicu diskusijama o ,,drugim*
drustvima. Otkako se institucija braka preispituje, a stopa razvoda raste,
sasvim su korisne usporedbe sa iskustvima drugih drustava s ciljem boljeg
razumijevanja onoga S§to se deSava na Zapadu. Takve analize i usporedbe
ukazuju na Cinjenicu da zapadnjacki model, nasuprot uvrijezenom misljenju,
ne samo da ne moze predstavljati univerzalni model, ve¢ je u izvjesnom smislu
izuzetak.

Naredni primjeri, kojima se u simbolici kuée i objasnjenju covjeka analizom
kuée pozivamo na istrazivanja Piera Bourdijea, Clifforda Geertza, Ervinga
Goffmana i Edward T. Halla, ne predstavljaju tek puku moralno-estetsku
nostalgiju. Kako smo ve¢ naglasili, nakana je da se odredenim odnosima
izmedu ljudskih uvjerenja i praksi ude dublje u simbolicku neodvojivost stanja
kuée i njezinih stanara.

,,INEMOJ SJEDITI NA PRAGU!“

Sva svjetska drustva, bez obzira na srodstveni sistem, organizirana su oko
manjih cjelina povezanih sa ognjiStem i posteljinom kao centralnim prostorima
kuce. Martin Segalan (2009), pozivajuci se na brojna antropoloska istrazivanja,
navodi da bi se moglo govoriti o svojevrsnoj univerzalnosti bra¢ne jedinice
(vjencani par s djecom) u nastambama organiziranim oko nekog tipa ognjista.
U svakoj kulturi kuca je prema arhitektama materijalizirani simboli¢ki svijet u
malom. Chevalier i Gheerbrant (1994) tradicionalnu kinesku kucu (ming tang)
opisuju kao objekat Cetvrtastog oblika, koji se otvara prema suncu koje izlazi
kako bi domacin gledao prema jugu poput cara u svojoj palaci. Prema istim
autorima, arapska kuca je Cetvrtasta, okruzena ili u sebi obuhvata dvoriste s
vrtom, bunarom u sredini i predstavlja svijet zatvoren u Cetiri dimenzije, Cije
sredi$te evociranaraj/dZennet, potpuno otvoren premanebu. Kucastarosjedilaca
je utemeljena i zidana, sa uglovima usmjerenim prema stranama svijeta.
Prostorije odijeljene za razliite aktivnosti u funkciji su primanja prostorno-
vremenskih konvergencija, gradevine zidane od prirodnih materijala ¢iji rok
trajanja odreduje prosjecni ljudski zivot na zemlji sugerirale su prolaznost
i metafizicko gravitiranje tijela zemlji, a duSe nebu. Zato su u srediStu svih
urbanih cjelina prostorom i vremenom dominirali groblje i vjerski objekti, da
svakog zaboravnog prolaznika svakodnevno podsjete na takvu simbolicku
odrednicu prostora i vremena. Kuca nomada tradicionalno je najceSce
kruznog oblika, bez fiksiranih strana, otvorena prema svim stranama svijeta,
napravljena od fleksibilnih i lako slozivih materijala, pogodnih za transport. U
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zapadnjackim drustvima u kojima dominira vlaznija 1 hladnija klima tipicna
je gradnja objekata od ¢vrstih materijala sa fiksiranim prostorijama koje ¢ine
strukturu porodic¢ne stambene jedinice. Nasuprot njima, u drustvima koja zive
u toplijim krajevima, boraviste se gradi od materijala za privremenu upotrebu,
a objekat se po potrebi i sa promjenama koje vremenom nastaju u domacinstvu
moze prilagodavati i doradivati novim prostorijama. Ova dva tipa objekata
razlikuju su po tome §to bi se prvi mogli oznaciti kao drustva sa fiksiranim
prostorima u objektima, a drugi sa polufiksiranim i nefiksiranim prostorima.
Sve bi to ujedno, mogle biti i slike ¢ovjeka tih kultura.

U detaljnoj studiji kabilske kuce (berbersko pleme Veliki Kabili u
subsaharskom pojasu) Pjer Burdije (Pierre Bourdieu) zapaza opozicije muskog
i zenskog principa te kardinalne orijentacije kuce (Burdije, 1999). Svi postupci
organizacije 1 aktivnosti kuce uskladeni su sa onim Sto Pjer Burdije naziva
kardinalnom orijentacijom, a imaju za cilj usmjeriti ponasanja i postupanja
grupe ka pravcima u prostoru koja simbolicki garantiraju prosperitet i
plodnost. Kuéa je tako zamisljeni, definirani, a potom i dozivljeni prostor
centralnosti 1 svih orijentacija svijeta. Ovi ciljevi su naposljetku sadrzani
ve¢ u brojnim znacenjima glagola gabel $to znac¢i ne samo sresti, upoznati
se, okrenuti se, suociti se, ¢asno se oduprijeti i dostojanstveno primiti, vec¢
i razmisljati o buducénosti, te biti okrenut ka Istoku (/gibla) i ka buduénosti
(gabel). Istovremeno sam naziv Kabili potice od kabiiletun, $to znaci pleme,
dok mustakbel znaci buduénost.

Kabilska kuc¢a je podijeljena prema nacelima privatnog i javnog Zivota,
odnosno izmedu pune svjetlosti dana i tajne noéi, te suprotnostima visokog
i plemenitog, te niskog i mracnog dijela kuce. Muski princip pociva na
simbolima dana i elementu vatre, a Zenski princip na simbolima no¢i i vode®.
Iste suprotnosti od kojih je organiziran kosmos nalaze svoje podudarnosti u
svijetu kuce kao mikrokosmosu ili mikrosvijetu. Tako kardinalne orijentacije
kuce i temeljni principi na kojima kuca u fizickom i duhovnom smislu pociva
odrazavaju sve podudarnosti na relaciji makrosvijet-mikrosvijet, neprestano
uskladujuci opozicije vanjskog i unutrasnjeg svijeta. Ovim se nagovjesStava
podjela aktivnosti i zaduzenja po istom principu u vanjskom i unutrasnjem
svijetu kuce, koji se uvijek susrecu i isprepli¢u oko ognjista, ,,pupka“ kuce,
poistovjecen sa majcinim stomakom, maternicom, bremenitosc¢u i unutraSnjom

¢ Prema Burdijeu, istovremeno je i ta¢no i pogresno reci da se spoljni svijet suprotstavlja kuci

u smislu suprotstavljanja musko-zenskom, kao dan no¢i, ili vatra vodi, jer se opozicije mogu
razumijevati iskljucivo svojim suprotnostima, a svaka se suprotnost dalje dijeli na sebe i na
svoju suprotnost. Primjeri kojima Burdije pojasnjava ove principe su podjela dana na periode
dana i no¢i, podjela dana na dnevno-dnevni dio (jutro) i dnevno-no¢ni dio (vecer), nadalje
se godina dijeli na suhi i vlazni dio sezone, s tim da suha sezona ima svoj i suho-suhi, ali i
suho-vlazni dio.
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plodnos¢u kuénog sistema. Ovo podsjeca na Baslarovu analogiju prema kojoj
je kuca takoder i Zenski simbol utocista, zastite koju dijete prima na majcinim
grudima (Baslar, 1969). U srediStu ku¢nog sistema tinja zar unutrasnje
svjetlosti, izvoriSta topline, sigurnosti, privrzenosti, pripadanja, ljubavi,
kuénog (samo)postovanja, integriranosti i realiziranosti, djelokrug aktivnosti
u kojem je neprikosnoven autoritet zene. To fizicko i duhovno srediste kuce,
rekli bismo, zari$na je tacka susretanja vatre, zemlje, zraka i vode, suhog i
vlaznog, tame i svjetlosti. Nadalje, kabilska kuc¢a svojom organizacijom
prostora usmjerava svakodnevna ponasanja ukucana ka interpretaciji onoga
Sto doprinosi prosperitetu i uskladen je sa vjerovanjima, pa znacaj koji se
pridaje nacinu na koji je kuca okrenuta ispisuje ,,tekst™ i glavnu temu kulture,
svojevrsnog smisla kojeg ljudi pridaju zivotu. Fasada kuce u kojoj zivi glava
obitelji 1 u ¢ijem sastavu je Stala, gotovo uvijek je okrenuta ka istoku, dok se
glavna vrata obi¢no nazivaju isto¢nim vratima, ili uli¢nim, velikim vratima.
Nasuprot licu ili fasadi kuce u prostor baste se ulazi/izlazi kroz uska ili mala
vrata — vrata koja koriste ¢lanovi obitelji i dio je privatnog prostora koji sluzi
za unutarobiteljsku interakciju sa pozadinskim prostorom. Na ovaj je nacin
kardinalnom orijentacijom kuce osigurano da se kretanje ka kuci usmjerava
po pravilu iz pravca istoka ka zapadu; isti princip kretanja zapaza se na njivi
kada ora¢ usmjerava svoje volove uprezuci ih sa zapada ka istoku, istovjetno
zeteoci se redaju licem prema Kibli, kao Sto se 1 prilikom prinosenja kurbana
(zrtvovanja zivotinja) glava zivotinje okrece ka istoku, a prilikom pogreba
desna strana umrlog isto tako okrece ka istoku’.

Unutrasnje ustrojstvo kuée ima potpuno obrnutu orijentaciju u odnosu na
vanjsku stranu kuée. Burdije zapaza da svakoj spoljnoj strani zida odgovara dio
unutrasnjeg prostora, pa tako unutra$nja i mracna strana zida fasade predstavlja
zapad kuce, mjesto za san, dok vrata simbolicki odgovaraju ,,vratima godine*,
pocetku vlazne sezone i poljoprivrednih aktivnosti. Spoljnjem sjeveru odgovara
unutra$nji jug i ljeto, spoljnjem jugu odgovara unutrasnji sjever i zima. Podjela
kuc¢e na tamni dio koji predstavlja zapadnu i sjevernu stranu odgovara podjeli
godine na vlaznu i suhu sezonu.

U ovom se sistemu posebna simboli¢ka vrijednost pridaje pragu koji je u
funkciji ,,magi¢ne granice, mjesto prelaska i susreta dva prostora, svijeta,
mjesto gdje se svijet obrée iz jedne perspektive u drugu, mjesto inverzije
osnovnih suprotnosti vanjskog i unutrasnjeg. Kuéni prag funkcionira kao
medas izmedu vanjskog i unutrasnjeg, ovostranog i onostranog. Zbog toga

7 U ovoj tradiciji se vjeruje da sve §to dolazi sa zapada donosi nesrecu, a vrata okrenuta u tom

pravcu mogu primiti samo tamu i jalovost (Burdije, 1999:61). Dakako da bi i u ovom slu¢aju
odnos Istok-Zapad valjalo promatrati mnogo prije u svom vertikalnom, nego u horizontal-
nom odnosu.
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lokalni zakonik obeshrabruje ,,zatvaranje vrata“ gostima — zatvorena vrata
simboliziraju oskudicu i jalovost, sjesti na prag znaci zakrciti prolaz sreci
i bogatstvu, pa se zelja za blagostanjem u ovom narodu iskazuje izrekama
neka tvoja vrata ostanu otvorena ili neka tvoja kuca bude otvorena kao
dzamija (Burdije, 1999:47). Ritual izuvanja obuce ispred praga je simbolicki
¢in izlaska iz vanjskog i ulaska u unutrasnji svijet, ostavljanja onoga Sto
pripada materijalnom i okretanje ka duhovnom, pristajanje na inverziju lica i
nali¢ja, kako svijeta i kuce, tako i samog Covjeka (vanjskog — arapski: zahir;
unutras$njeg — arapski: batin).

U virtualnoj stvarnosti i svijetu koji zivi na drustvenim mrezama
uspostavljena je nova hijerarhija Cula, pa je oko postavljeno na vrh te piramide.
U okulocentricnom svijetu taktilno je na dnu hijerarhije ¢ula. Bez noge i
stopala socijalna distanca se razvukla do neslu¢enih daljina, a ritual izuvanja
obuce na pragu, ukoliko je iS¢ezao, utoliko nagovjestava dokinutost kué¢nog
praga, topraka, bez kojeg se dokida i svako razgraniCenje javnog i privatnog.

U svom odnosu prema prostoru, ¢ovjek ove kulture prepoznaje utjecaj
uredenja okoline na ponasanje, napose, na ono $to bi se moglo pripisati sudbini.
Sta nam o interakciji prostor-Govjek kazu savremena istrazivanja?

Stambeni prostor iscrtava oStru granicu izmedu privatnog i javnog,
kako Martin Segalan (2009) naglasava, to je mjesto koje se danas ostvaruje
intimnost domacinstva. Prema istoj autorici, jedna od teza o ,,modernizaciji
porodice smatra da se porodica moze razumjeti prouc¢avanjem rasta privatnosti
stambenog prostora, ali zasigurno, i utjecaja takvog prostora na ponasanje
ljudi u savremenim drustvima. Postoje vrlo ozbiljne studije koje se bave
vezama izmedu iskustva Zivljenja u odredenom fizickom prostoru i utjecajem
prostora na socijalne interakcije. U takvim studijama promjene u ljudskom
ponasanju, a koje su u direktnoj vezi sa organizacijom prostora u kojem se
zivi i radi, obuhvaéene su pojmom proksemika (proxemics). Pomenuti termin
oznacava analizu ponasanja ¢ovjeka u prostoru, definiranje ljudske upotrebe
prostora, odnosno razumijevanje manifestacija i pripadaju¢ih determinanti
relacije prostor-ponasanje. Jedno od najpoznatijih stajaliSta je ono Edwarda
T. Halla (Hall T., 1970; Hol, 1976; Hall, 1990) koji je vrlo uvjerljivo objasnio
povezanost socijalnih interakcija sa fiziCkim prostorom i posljedicama na
ljudsko ponasSanje s obzirom na prostor.

Hall istiCe da se organizacija prostora s obzirom na namjenu moze
promatrati kroz sociofugalnost i sociopetalnost. Sociofugalni prostori su oni
¢ija je svrha da ljude drze odvojenim, dok su sociopetalni oni prostori ¢iji je
primarni zadatak da ljude okupljaju i drze zajedno. Zasluge za ovakvu podjelu
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prostora Hall pripisuje kanadskom ljekaru Humphry Osmondu koji je prvi
zapazio ove razlike®.

Ono $to je, kako objasnjava Hall, privuklo Osmondovu posebno paznju
je novoizgradeno ,,uzorno* zensko gerijatrijsko odjeljenje u bolnici u kojoj
je radio. Sve je bilo novo, uredno, raspolagalo je s dovoljno prostora, a boje
zidova su bile vesele. Jedini problem bio je u tome $to su pacijenti duze ostajali
na odjeljenju, ¢inilo se da manje razgovaraju jedni s drugima. Postepeno su
postajali poput namjestaja, trajno i necujno zalijepljeni za zidove u pravilnim
razmacima izmedu kreveta. Osim toga, svi su djelovali depresivno. Osjetivsi
da je prostor vise sociofugalan nego sociopetalan, Osmond je angazovao
pronicljivog mladog psihologa Roberta Somera da istrazi ovaj fenomen kako
bi saznao Sto viSe o utjecaju rasporeda namjestaja i komunikacije izmedu
osoba u tom prostoru. Tragajuéi za §to prirodnijim okruzenjem u kojem
¢e se ljudi osjecati opusteno i ugodno, osmislio je niz razli¢itih situacija
razmjesStaja namjeStaja i pratio ponasanje uposlenih i pacijenata. Nakon
pocetnih negodovanja, zbog ,,upada‘“ u teritorijalnost kojim suvereno vlada,
medicinsko osoblje je naposljetku nevoljko pristalo da klasi¢ni raspored
stolica u ,,vojnickom* poretku duz zidova rasporedi i na drugaciji nacin,
stavljajuci u odredenim uglovima i male stolove izmedu stolica. Somer je na
temelju opserviranja tokom pedeset razlicitih sesija zakljucio da se interakcija
za Sest puta povecavala kad su sudionici eksperimenta koristili prostor u kojem
je raspored stolica i stolova dovodio osobe u situaciju interakcije lice-u-lice,
dok je interakcija bilo dvostruko vise kada bi sudionici sjedili jedni pored
drugih. Citanje je takoder postalo frekventnije, jer je promatranim osobama
u novom rasporedu poveéana mogucnost za interakciju stolovima koji su
postavljeni izmedu stolica, te im je na taj nacin olakSano korisStenje Casopisa.
Ovaj jednostavni eksperiment samo je potvrdio polaznu pretpostavku kako
organizacija polufiksiranih prostora, uz uvazavanje zakonitosti sociopetalnosti

§  Da bi objasnio vaznost organizacije fiksiranih i polufiksiranih prostora, Hall navodi sljede¢i

primjer. Prije nekoliko godina, talentovan i pronicljiv ljekar po imenu Humphry Osmond je
zamoljen da vodi veliki medicinski i istrazivacki centar u Saskatchewanu. Njegova bolnica
je bila jedna od prvih u kojoj je odnos izmedu polufiksiranog prostora i ponasanja jasno
demonstriran. Osmond je primijetio da neki prostori, poput zeljeznickih cekaonica, imaju
tendenciju da razdvajaju ljude. On ih je nazvao sociofugalnim prostorima. Drugi, kao sto su
separei u staromodnoj apoteci ili stolovi caffea na francuskim trotoarima, imaju tendenciju
da zblize i spajaju ljude. To je nazvao sociopetalnim prostorima. Bolnica u kojoj je bio zapos-
len je obilovala sociofugalnim prostorima, a oskudjevala je onim koji bi se mogli nazvati
sociopetalnim. Nadalje, zaposleno osoblje i medicinske sestre preferirale su sociofugalne u
odnosu na sociopetalne prostore jer ih je bilo lakse odrzavati. Stolice u hodnicima, koje bi
se nasle u malim krugovima nakon radnog vremena, pomjerane samovoljno od strane paci-
jenata tokom dana, uskoro bi bile uredno postrojene na vojnicki nacin, u redove duz zidova
(Hall, 1990:108).
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i sociofugalnosti, na gotovo dramatican nacin u proksemickom smislu utjece
i na ponasanje ljudi. Navedeni primjer sjajan je uvod i za analizu ponaSanja
uku¢ana s obzirom na posljedice kretanja u fiksiranim, polufiksiranim 1i
neformalnim prostorima, ali i s obzirom na uoCene promjene u pogledu
sociopetalnih i sociofugalnih organizacija prostora.

Unutrasnje uredenje kuca u pogledu fiksiranih i polufiksiranih prostora
neizostavno odreduje i ponaganje ukucéana. Sto je vise mjesta koja omoguéavaju
sociopetalnost, odnosno upuéenost osoba jednih na druge i zblizavanje, to ¢e
aktivnosti koje ih drze zajedno biti vise. Ovo moze biti vazna sugestija za one
koji u uredenju svojih domova viSe paznje poklanjaju namjestaju (i moguéim
ostrim ivicama namjestaja) nego ugodnosti i slobodnom kretanju ukucana,
posebno djece.

Svaka kuca uredena je prema nekom unaprijed osmisljenom prostornom
planu. To planiranje podrazumijeva da svakoj aktivnosti pripada odredeni
prostor koji ¢e ispunjavati tacno odredene funkcije (pripremu hrane, zabavu
i druzenje, odmor, odrzavanje higijene), odnosno da svakodnevni dogadaji
zahtijevaju odgovarajucu organizaciju prostora’. Moze se desiti da neke od

°  Treba naglasiti da ono §to je fiksna karakteristika prostora u jednoj kulturi istovremeno moze

biti smatrana polufiksiranom u drugoj kulturi. U Japanu, naprimjer, stambeni objekti se grade
tako da pregradni zidovi izmedu prostorija budu pokretni, otvaraju se i zatvaraju, prilagoda-
vajuéi se promjenama dnevnih aktivnosti. U Sjedinjenim Drzavama se ljudi zbog razli¢itih
aktivnosti sele iz sobe u sobu ili iz jednog dijela prostorije u drugi, bilo da se radi o objedo-
vanju, odmoru, zabavi, spavanju, radu, ili druzenju sa rodbinom i prijateljima. U Japanu je
prilicno uobicajeno da osoba ostane na jednom mjestu dok se aktivnosti mijenjaju, ali je zato
omoguceno da prostor u kojem se boravi bude multifunkcionalan. Nadalje, gost u kineskom
domu nece pomjerati stolicu bez dopustenja ili prijedloga domacina. Takav postupak bio
bi ravan pomjeranju ekrana ili bilo kojeg drugog dijela namjestaja od strane gosta u zapad-
nim kuc¢ama jer ono §to Kinezi smatraju fiksiranim karakteristikama prostora Amerikanci
najcesce tretiraju kao polufiksan prostor (Hall, 1990). Na slican nacin Sayyed Hosein Nasr
(1994) opisuje tradicionalnu kucu u bilo kojoj medini (islamskom konceptu grada). U takvim
ku¢ama je namjestaj u posve drugom planu, a funkcija prostora se prilagodava dnevnim
potrebama i aktivnostima ukucana. Fiksirani prostori su mnogo vise vezani za odijeljene
prostorije muskih i zenskih ¢lanova familije kako bi se obezbijedila intimnost svim ¢lanovi-
ma domacinstva, te eventualno za prostor baste koji opet mora sluziti principu privatnosti.
Kako navode Grabrijan i Neidhardt (1957), u ku¢ama orijentalnog porijekla prostori nisu
diferencirani po potrebi kao u evropskim ku¢ama (dnevne, primace, gostinjske, trpezarije,
spavace) ve¢ su vrlo fleksibilno organizirani pa se preko dana koriste za dnevne, a nocu se
vrlo jednostavno preurede za nocne aktivnosti. To omogucava i izbor prigodnog namjestaja
koji nije fiksiran i slobodno moze cirkulirati i pomjerati se prostorijom, kao Sto su secije,
sofre, musandere, tj. ograde iza kojih su ormari, pe¢ i ulaz u prostor. Objeduje se u sjedeéem
polozaju na koljenima, a nakon te aktivnosti svi se prirucni rekviziti, poput sofie, sinije,
bosce, posuda i pribora za jelo lako sklanjaju i odnose ostavljajuc¢i sobu slobodnom za druge
aktivnosti. Grabrijan i Neidhardt takoder primje¢uju kako je i ljudsko drzanje u kulturama
razli¢ito, pa ne samo da arhitektura govori mnogo toga o samoj kulturi i civilizaciji, veé
objasnjava i unutrasnju diferencijaciju prostorija, te odnos fiksiranih i nefiksiranih prostora.
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prostorija imaju visestruku namjenu ili ih je moguée po potrebi preuredivati.
Edward Hall primjecuje da ljudi koji zive u neredu ili stanju konfuzije su
najcesce oni koji ne uspijevaju da klasificiraju aktivnosti u prostoru i vremenu
prema dosljednom ili predvidljivom prostornom planiranju. On zakljucuje da
su raspored i organizacija fiksiranih, polufiksiranih i neformalnih prostora
od iznimnog znacaja jer u slucajevima poremecaja moze proizvesti Sizoidnu
nepovezanost i izolaciju (Hall, 1990:101).

Zanimljivo je da suprotstavljene principe i kardinalnu orijentaciju, u Cisto
knjizevnoj formi, koristi i Dzevad Karahasan u eseju Sarajevo, unutrasnji
i vanjski grad. Tu su odnosi u Gradu, izmedu Carsije i mahale, te javnog i
privatnog lica kuce prikazani kao mjesta koja prostorno i vremenski poti¢u
toleranciju i uvazavanje intimnosti'®. U Karahasanovom opisu Grada i
Carsije moguée je Citati i istovjetnost odnosa izmedu Kuée i Ognjista — Kuca
je kao i Grad svijet u malom, analogno tome, svaki ukucanin je Kuéa u
malom, Grad u malom, Svijet u malom, sa svojom dvostrukom ogradenoscu,
okrenutosS¢éu prema sebi i prema Kuci, Gradu, Svijetu. OgnjiSte je srediSte
Kuce, unutrasnjost i otvorenost istovremeno, dok se povla¢enjem u zasebne
sobe i intimne prostore, svaki ukuc¢anin iz unikatnosti i univerzalnosti vlastitog
obiteljskog sistema povlac¢i u individualnu posebnost. To je ujedno i prvi

Dok Evropejac stoji ili sjedi na stolici za stolom, ovjek Orijenta mnogo vise radnji obavlja
¢ucedi, u tom polozaju se ¢ak i odmara. Ovaj poloZaj najsli¢niji je polozaju djeteta u maj¢inoj
utrobi. U prostorijama u kojima radi i boravi evropski covjek sve je zakrceno od visine stola
pa je ¢ilim gotovo i nepotreban — u orijentalnim prostorijama sve je zastrto ¢ilimima jer se
mnogo vise vremena provodi u drzanju tijela uz tlo. Dnevne aktivnosti, uklju¢ujuéi objedo-
vanje, obavljaju se uz sofru koja je prilagodena svojom visinom osobi koja sjedi na koljen-
ima. Zbog toga je evropski stambeni horizont nesto iznad stola, a orijentalni se zbog manje
namjestaja pruza ve¢ od poda. U orijentalnim prostorijama se sav namjestaj sklanja u uglove
odaja, postavljajuci fiksno najcesce se¢iju duz prozorskih zidova, pa centralni prostor ostaje
Cist i prazan. Nasuprot isto¢nim kulturama, u zapadnim je mnogo vazniji namjestaj i raspored
pokuéstva po sobama. Ovi i brojni drugi primjeri proistekli iz kroskulturalnih istrazivanja
pruzaju priliku da razumijemo raznolikost ljudskog odnosa prema prostoru.

Carsija, koja je dvostruko ogradena od vanjskog svijeta, u tehnickom smislu je sama unu-
trasnjost, ne samo zbog te dvostruke ogradenosti, nego i zbog toga sto je geometrijsko sredi-
Ste. Ali ona je i u semantickom smislu unutrasnjost, jer je unutrasnjost, kazu ezoterici, uvijek
otvorena, semanticki otvorena jer u sebi potencijalno sadrzi sve Sto je u vanjskom moguce...a
istovremeno se na Carsiji pokazuje ljudska solidarnost, potreba za komunikacijom, otvore-
nost prema drugome... (Karahasan, 2022:14)

I dalje:

Carsija uklanja razlike medu njima koje postoje zbog njihove pripadnosti razlicitim kultur-
ama, jer ih izjednacava u onome sto im je zajednicko, sto je opceljudsko — poslu, potrebi za
materijalnim dobrima, ljubavi i zavisti, solidarnosti. Svi su oni, uza sve razlike koje medu
njima postoje, na Carsiji samo ljudi i Sarajlije, trgovci i zanatlije. Zato je Carsija, srediste
Grada, sama unutrasnjost i sama otvorenost. Odlazeéi sa Carsije, svi se Sarajlije povlace iz
ljudske univerzalnosti u posebnost svojih kultura. (Karahasan, 2022:15)
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prostor, predvorje upoznavanja sebe kroz otkrivanje drugog. Kao §to je Carsija
»pupak® Grada, tako je i ognjiste ,,pupak® kuce. Odnos izmedu ljudskih
uvjerenja i praksi u pogledu obrnutih principa opisana je u pasusima o mahali
i kardinalnoj orijentaciji kuc¢e'!. Karahasan opisuje bosansku kucu na sli¢an
nacin na koji bi mogli opisati Covjekovu okrenutost prema vani i prema unutra,
lice koje koristi za javnost i intimnost, igra obrnutog odrazavanja jednaka je
strukturi Grada u odnosu na Carsiju i mahale. Lice kuce je tehnicki zatvoreno,
ogradeno visokim zidom prema ulici i gradu, dok je unutrasnja strana kuce
uredena tako da naglasi okrenutost prema sredis$tu, kuénom ognjistu. S prednje
strane se ulazi u kuéu, na nju dolaze gosti, s te strane se odvija komunikacija
sa vanjskim svijetom. Intimni prostor zadnje strane kuce je tehnicki otvoren,
spojen s vrtom ili bas¢om, kuca je ugradena u brijeg i diSe s prirodom, ali
zatvorena za javnost, ta je strana namijenjena iskljucivo ukuc¢anima, pa se na
toj strani odvija komunikacija s unutras$njim svijetom, intimnim prostorom
Kuce.

Iz prethodnih primjera moguce je uvidjeti koliko su kardinalne orijentacije i
umjesno uredenje prostora u kojem boravimo s obzirom na utjecaj sociopetalnih
i sociofugalnih regija dugoroCno vazni za usvajanje vremensko-prostornih
odrednica ali 1 ponasanje ljudi koji u takvim prostorima borave. Nije li ovo
korisna sugestija kojom bi se trebali rukovoditi prilikom uredenja nasih kuc¢a?
Ujedno je to i prilika da napravimo analizu vlastitih domova i prepoznamo ko
je su to kardinalne orijentacije, a koja sociopetalna mjesta (koja ukuéane drze
zajedno 1 na okupu) preostala u nasim ku¢ama.

Tradicionalno se u nasoj kulturi od strane starijih, odgajatelja, sugeriralo
da se ,,ne sjedi na pragu®, svojevrsnim magi¢nim granicama, razapet izmedu
krajnosti. Ta magi¢na granica izmedu svjetova je i mjesto razgranicenja
vanjskog i unutrasnjeg svijeta kuce i Covjeka, simboli¢no razgranicenje izmedu
svih obiteljskih inputa i outputa. Simbol izbjegavanja rubnog i obezmjestenog.

" Sarajlije zive u kucama podignutim na padini brijega na kojem je izgradena mahala. Svaka
je od tih kuca jednom svojom stranom, i to licem, proceljem, prednjom stranom, okrenuta
ulici, dakle gradu, Carsiji, sredistu, a drugom svojom stranom okrenuta je brijegu, prirodi,
vanjskom svijetu. S prednje strane kuca je zatvorena visokom ogradom od drveta, pravim
zidom, koji lice kuée cini izvana nevidljivim, a sa zadnje strane, s one strane koja je okrenuta
prema brijegu i prirodi, kuca je otvorena i sasvim otkrivena. S obiju strana kuce su dvorista i
vrtovi. S prednje strane, izmedu zida i lica kuce, prednje je dvoriste koje je sasvim zatvoreno
i sa svih strana ogradeno, a sa zadnje strane, od kuce prema brijegu, zadnje je dvoriste koje
je s jedne strane zatvoreno (kucom) i s druge strane otvoreno (gotovo bi se reklo prirodno
uliva u brijeg). (Karahasan, 2022:17)
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,,CUVAJ SE PROPUHA!“

Osvrtom na dekret marokanskog kralja Hasana II — kojim je stanovnicima
grada Safre, smjeStenog dvadesetak kilometara juzno od Feza, naloZzeno da
se sve gradevine prefarbaju u bez boju — Clifford Geertz zapocinje dubinsku
analizu safruanskog stanovniStva, sudbine jednog grada od vremena prije,
tokom i poslije kolonijalne uprave Francuske'’. Naizgled pozitivisticka i
suhoparna, historijskim podacima protkana prica zapravo predstavlja uvod
i kontekstualiziranje sudbine stanovnika i tipi¢ne kuce Safre, grada koji
je po svemu imao odlike klasi¢nog ,,islamskog grada“ i svega onoga §to bi
u urbanistickom pogledu moglo predstavljati izraz najdubljih vjerskih 1
moralnih osje¢anja neophodnih za funkcioniranje jednog grada — medine. U
tako organiziranom gradu urbanisticka rjeSenja su bila u funkciji postavljanja
granica, zaStite intimnosti, prezira prema nadmenosti i stalnog podsjec¢anja na
prolaznost'. Odlika klasi¢ne kuée u Safri je radikalna ,,okrenutost ka unutra*.
Sa ulice, spoljasnjem posmatracu neupuc¢enom u unutra$njost kuéa, one
pokazuju jednoobrazno lice: vrata su skromno ukrasena, ponekad se nalaze
sa strane kuce, bijeli zidovi i mali prozori s reSetkama (meshrabiya, u Bosni
musepci, kao iu bilo kojoj drugoj tradicionalnoj orijentalnoj ku¢i) stite ukucane
i njihovu intimu od pogleda s ulice. Status kojeg ni po ¢emu ne nagovjestava
eksterijer kuce, pocinje se razotkrivati tek ulaskom (s odobrenjem domacina) u
kucu. Interijer se tada otvara od predsoblja (hayata) ka posebnim unutrasnjim
prostorijama, bastama, sobama za prijem, odajama koje predstavljaju zenski
princip kuce (kao i u opisima Burdijea i bosanske kuce) oblozenim brokatom,
fontanama ukraSenim zapanjuju¢im mozaicima, ¢arobno dekorisanim tepisima
u ¢ajnim salonima... I kako Geertz detaljno opisuje, spolja gledano, eksterijer
bogate i siromasne kuce se nimalo ne razlikuju, dok unutrasnje uredenje, u
zavisnosti od brojnosti, rasporeda organizacije prostora i prostorija, dekoracije,
ili rasko$nosti namjestaja, tek interijerno pruzaju moguénost uvidanja da li kuca
predstavlja staniSte bogatih ili siromasnih ljudi. U Safti je ovakvom estetsko-
moralnom koncepcijom i organizacijom grada postignuto da ulice izgledaju
kao monolitni zidovi nepravilno premreZeni uskim prolazima jer kuce njezinih
stanovnika nemaju nikakvih spoljnjih obiljezja, pa prije ulaska u kucu, narocito

12 Vidjeti opSirnije tekst: Geertz, Clifford. "U svim pravcima: Citanje znakova u urbanoj
razudenosti". Kultura. 118-119 (2008): 108-131.

U vremenima tokom i nakon kolonijalne uprave Geertz detaljno objasnjava socijalne,
politicke i ekonomske promjene koje su doprinijele eksploziji ruralne imigracije, kojom je
dotadasnja tradicionalna medina (grad) konceptualno podijeljena na dvije glavne kategorije,
sada potpuno idejno i funkcionalno zasebne: ,,prave ili unutrasnje Safruance” (starosjedioce,
kako ih Geertz naziva koriste¢i se lokalnim arapskim jezikom (starosjedioce — sefiivi haqiq)
i,,spoljasnje Safruance (doseljenike — sefiivi berrani).

13
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ako je posjetitelj i prolaznik stranac, nije moguce ni naslutiti da li je unutrasnjost
kuée zapusteni brlog, pecina ili dvorac prepun blaga. Doseljavajuéi se u grad,
“spoljasnji Safruanci” su donijeli i novu viziju kuée, koja je u konacnici dovela
u pitanje ne samo stari koncept urbanog uredenja, ve¢ i (mozda i nenamjerno)
samu ideju medine'!. Geertz zapaza da su naseljavajuci se u grad, “spoljasnji
Safruanci” upravo ovaj brizljivo njegovani urbani koncept, koji je obilovao
znaCenjima i akcentirao ono najintimnije od zivotnih stilova proisteklih iz
vjerovanja, potpuno preokrenuli. Za ovaj preokret Geertz konstatira da su
“spoljasnji Safruanci” gradsku kucu preokrenuli, semioticki, iznutra ka spolja.
Novonastali sloj urbanog stanovnistva pocinje graditi i uredivati kuc¢e drec¢avih
boja, vulgarnog, nametljivog, nadobudnog i razmetljivog eksterijera, te prava
poplava takvih kuéa koje izranjaju u velikom broju po starim kvartovima dovodi
do pobune lokalnog starosjedilackog stanovnistva. Ova pobuna pocivala je na
isticanju osjecaja ugrozene religioznosti kroz ugrozenost ideje tradicionalnog
grada — medine, dok se urbanisticki vandalizam mogao sagledavati kao
slika horizontalnog (ovosvjetskog) i vertikalnog (onosvjetskog) rascjepa. Za
razliku od tradicionalne kuce, koja je naglasavala skromnost, i predstavljala
materijalizirani prezir svake vrste nadmenosti i isticanja, fasade novih kuca
predstavljale su javno demonstriranje individualne snage. U odbacivanju
nametljivosti i arogancije vanjstine svake vrste, skrivali su se tradicionalni ali
funkcionalni razlozi —izbjegavanjem da se privlaci paznja nepozeljnih pogleda,
zavidnika, nesretnih ili potencijalnih pljackasa, ta je eksterijerna skromnost
sluzila i kao svojevrsni ,,estetsko-moralni sigurnosni sistem®. Ovaj sigurnosni
sistem je opet, sam po sebi, plod svjetonazorskih ubjedenja i nije mu bio cilj
zastita iskljucivo imovine i materijalnih dobara — naprotiv, vrline cudorednosti
su se ovdje mnogo vise smatrale pravom ¢ovjekovom ,,imovinom®.
Urbanisticki preokret kojem Geertz posvecuje paznju mogao bi se ujedno
tumaciti i kao svjetonazorski obrat koji je promovirao potpuno novog ¢ovjeka.
Naime, jedna od prvih posljedica transformacije kuce od unutra ka vani
ogledala se u povecanoj unutarnjoj tjeskobi, budu¢i da je u privatnost nove

4 Za “spoljasnje Safruance” se kaze da su unutra$nji migranti koji pretezno, ali ne i iskljudi-
vo, govore berberski, a u mnogo slucajeva djelimi¢no su i bilingvalni (govore i arapski).
Prezivljavaju na razli¢ite nacine, neki od njih u manjoj ili ve¢oj mjeri zive od rasprodatih
seoskih imanja, zavise od rodaka koji zaraduju u Evropi, povremeno rade, pomalo trguju, a
ni bavljenje kriminalom im nije strano. Kao i u svim drugim gradskim prostorima, kontrast
izmedu ,,unutras$njeg™ i ,,vanjskog®, situiranog i na rubu egzistencije, centralnog i marginal-
nog... i u slucaju Safre svjedoci iste tenzije. Radni¢ko, nadnicarsko, siromasno domacinstvo
u predgradu obiljezeno je brojnim kontrastima, budu¢i da je predgrade nesto izmedu, prostor
kojeg je grad odbacio ali i istovremeno izabran svojevoljno. Da /i je stanovnik predgrada
. kopile grada“? — na slian nacin ¢e se zapitati i Faure (Faure, 1991:74, prema Segalan,
2009:318).
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kuée neumjereno usla javnost, za koju domacinstvo, uglavnom nije nikada
dovoljno pripremljeno.

Kako smo ve¢ vidjeli, u tradicionalnom poimanju, kuca je mjesto nabujale
tenzije izmedu neba i zemlje, a ako bi se postavka Istok-Zapad iz horizontalne
okrenula u vertikalnu osu, tada bi ta tenzija odrazavala duhovnu borbu ¢ovjeka
sa prolaznoS¢u ovoga svijeta na jednoj, i spokoj kojeg prizivaju i izvoriste
(prapostojbina) i ishodiste ljudskog bica, na drugoj strani. Prema ovakvom
svjetonazorskom sagledavanju odnosa covjek-kuca, eksterijer i interijer
odgovara islamskom ucenju o zahiru (spoljasnjosti, izgledu lica i tijela,
odjec¢e) nasuprot batinu (unutrasnjem aspektu bica, unutrasnja dobrota, Cisto¢a
srca) a iz koje se nadalje, sa vanjstine i vidljivog (zahira) kao ploda unutrasnje
procis¢enosti, cilja na oslobadanje od svakovrsne, i dakako, nepozeljne
arogancije, vulgarnosti, kica, razmetljivosti vanjstine... Simbolicka facijalnost
kuce, kao svojevrstan primjer pretece ,,selfija®, ujedno je u skidanju ,,vela s
lica kuce®, oznadila razotkrivanje intime i interijera, promovirajuci zapravo
nadredenost eksterijernog u odnosu na interijerno (vanjstina — zahir, okupirala
je 1 podredila unutrasnjost — batin, ljudskog bica).

Suprotstavljenost koncepcija kucée ,,okrenute ka unutra® i one koja je
»okrenuta ka vani* moguce je povezati sa odnosom prema javnim i privatnim
zonama.

Podjela prostora na privatno i javno, odnosno unutrasnje i vanjsko, jedno
je od kljuénih obiljezja stambenog prostora. Kuca ili stan u kojem zivimo
ima svoje definirane prostorne regije, ali u njoj se, u potrazi za postojanom
strukturom, nastoje uspostaviti i vremenske zone. Kao $to svakodnevnica u
vremenskom smislu ima svoju strukturu tokom radnih i neradnih dana, tako i
prostor podlijeze sasvim izvjesnoj regionalizaciji. Prostor moze, u najgrubljoj
podjeli, biti javni i privatni, a onda ¢e se i jedan i drugi unutar sebe dodatno
dijeliti na zasebne regije ili zone, ne samo prema kriteriju namjene, veé i s
obzirom na kontekst. Podjela prostora na ulaz, hodnik, dnevni, primaci
boravak, kuhinju, toalet, spavace, djecije sobe i slicno najbolji su primjer koji
pripada nasem svakodnevnom iskustvu. Dnevni, sedmi¢ni, mjesecni raspored
aktivnosti neprestano se ispreplice i odvija u odredenim regijama dok se
kre¢emo u prostoru. Usvajanje vremensko-prostornih konvergencija po¢inje u
naSim kuc¢ama kao svojevrsnim predvorjima drustva i svijeta (Giddens, 2007).

Erving Goffman predstavio je jos davne 1959. godine u knjizi Presentation
of self in everyday life dramaturSku perspektivu usvajanja vremensko-
prostornih konvergencija. Goffman koristi metaforu pozoriSne scene kako bi
objasnio glavne postavke svakodnevne ljudske interakcije i ponaSanja. Kao Sto
Edward Hall distancu dijelu na intimnu, privatnu, drustvenu i javnu, te uvida
razliku izmedu socipetalnih i sociofugalnih prostora, tako Erving Goffman
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promatrajuci socijalni prostor kroz dioptriju pozornice, prepoznaje isturene/
prednje (frontstage) i pozadinske/zadnje (backstage) regije i njima pripadajuce
uloge kao svojevrsna ocekivana ponaSanja. Promatraju¢i drustveni zivot kao
,predstavu® koju izvode razni sudionici, on principe klju¢nih interakcija
interpetira s obzirom na to da li se odigravaju na isturenim/prednjim,
pozadinskim/zadnjim regijama ili izvan same pozornice. PonaSanje iza
pozornice i ono $to radimo kad nas niko ne gleda predstavlja potpuno drugu
stranu nasih li¢nosti. Kad se ljudi nalaze u pozadinskim regijama, iza scene,
rastere¢eni su od ocekivanja i normi koje diktiraju ponaSanja na isturenoj/
prednjoj regiji, odnosno drustvenoj pozornici. Iza scene ljudi su ¢esto opusteniji
i razbaruSeniji, ,,spustaju gard“ i ponaSaju se na nacin koji odrazava njihovo
nesputano ili ,,pravo® ja, odbacuju zahtjeve koji su potrebni za nastup na
pozornici, jednako kao $to se po dolasku ku¢i skida radna ili odjeca za izlazak
i oblaci odje¢a pogodna za kretanje u neformalnim prilikama. 1za pozornice
se moze ¢ak promijeniti nacin na koji govorimo i kako se opéenito ponasamo.

Budu¢i da se ponasSanje pojedinaca na pozornici znacajno razlikuje od
ponasanjau pozadinskim regijama, svaki put kada se ne ispune o¢ekivanjau vezi
sa ulogama, odnosno propisanim ponasanjem koje pripada kontekstu isturene
i pozadinske regije, nastupi zbunjenost, neugodnost, a takva konfuzija moze
dovesti i do niza kontroverzi. Opcenito, ponaSanje iza kulisa je uvijek takvo
da dopusta radnje koje se poduzimaju kao simbol intimnosti i nepostovanja
prisutnih s obzirom na kontekst regije, dok se u prednjim regijama zabranjuje
svako ponasanje koje bi se moglo smatrati potencijalno uvredljivim. Goffman
primjecuje da vec¢ina ponasanja u zadnjim regijama sadrzi ono $to psiholozi
nazivaju ,,regresivnim karakterom®. Pitanje koje Goffman postavlja glasi: da /i
su pozadinske regije i uloge te koje pojedincima pruzaju priliku za regresiju, ili
Jje, suprotno tome, regresija ta koja u klinickom smislu, predstavlja ponasanje
iza kulisa kojem osoba pribjegava u neprikladnim prilikama zbog motiva koji
nisu drustveno odobreni (Goffman, 1959:128).

Na istovjetan nacin moguce je promatrati i ponasanje uku¢ana u jednom
domacinstvu. Kao $to je ta linija (nekad makar i nevidljivo) posvuda
regionalizirala drustvenu scenu, tako u svakoj kuéi kao da je iscrtana linija koja
dijeli prednje i pozadinske regije. Scenska oprema, kako je naziva Goftman,
zapravo je jedna od najprisutnijih razlika izmedu prednjeg i pozadinskog
plana: prednja strana tezi biti relativno dobro uredena, reprezentativna,
usmjerena na ostavljanje dojma i isticanje urednosti; straga, iza ,,pozornice*,
ima tendenciju da bude opustena, nerijetko neuredna i razbarusena. Ujedno,
u nasim domovima su moguce i one situacije koje mogu zacas cjelokupnu
isturenu regiju ili ,,scenu’ preobraziti u pozadinsku. To se najcesce desava kada
smo sami kod kuée, u trenucima odmora, relaksacije, igrovnim aktivnostima
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izmedu roditelja i djece, posebno tokom neradnih dana. Nasuprot tome,
najavljeni dolazak gostiju zahtijeva¢e angazman i mobilizaciju svih ukucana
na transformiranju cijele kuce u isturenu regiju ili ,,pozornicu koja mora biti
prilagodena zahtjevima javnosti i o¢ekivane ,,publike®.

Buduc¢i da smo ve¢ naglasili da je kuc¢a predvorje drustva, to znaci da
se u naSim kucama ucimo adekvatnom kretanju i ponaSanju u isturenim
i pozadinskim regijama, ali i ulogama koje se kao ocekivano ponasanje
trebaju obnasati, kako u kuéi, tako i u drugim drustvenim prostorima. Ono
Sto doprinosi Cestim konfuzijama je ve¢ pomenuto ponaSanje koje nije
prilagodeno kontekstu pozornice. Kako postoje isturene i pozadinske regije,
tako sasvim sigurno njima odgovaraju i isturene i pozadinske uloge. U tom
smislu, ovdje se razumijevanje regija moze prosiriti i na one obrate kada
se zanemari ili zaboravi iz koje uloge trebamo nastupiti u kojem kontekstu.
Naprimjer, u trenutku kada se na poslu osoba obrac¢a kolegama, nastavnik
ucenicima ili ljekar pacijentima, njihove isturene uloge u kontekstu isturenih
regija su uloge profesionalaca, radnika, nastavnika ili ljekara. Istovremeno su
njihove pozadinske uloge supruga/supruge, roditelja, sina, kéerke, komsije itd.
Ali kad se vrate ku¢i, u intimnom ambijentu njihove se uloge obréu, pa su kod
kuce njihove isturene uloge supruga/supruge, roditelja, sina, kéerke, komsije,
dok su u tom trenutku pozadinske uloge profesionalca, radnika, nastavnika
ili ljekara. Slicno ranije objasnjenim konfuzijama uvjetovanim ponaSanjem
na i iza pozornice, i mijeSanje isturenih i pozadinskih uloga moze dovesti
do neugodnosti, pa i konflikata. Takve primjere je svakodnevno moguce
prepoznati u ponasanju nastavnika koji je uznemiren privatnim problemima pa
se umjesto uloge profesionalca i nastavnika uc¢enicima poceo obracati iz uloge
roditelja ili nezadovoljnog supruznika — i obratno — obraéanje supruzi i djeci
iz uloge ljekara, nastavnika ili policajca, umjesto iz, za taj kontekst ocekivane
uloge supruga i roditelja. To su situacije u kojima se na sudionike interakcija
kod kuée prenose anksioznosti i frustracije s posla, dok se na poslu prenose
moguce frustracije iz uloga koje se obnasaju kod kuce. Sposobnost ostavljanja
uloga ispred ulaznih vrata prednje scene na koju se ulazi i ponasanje uskladeno
s kontekstom, takoder, je bitan dio procesa socijalizacije svake osobe.

Onoliko koliko je savremeni covjek zabrinut zbog globalnih klimatskih
promjena, posljedica ekonomske krize, ekoloskih katastrofa ili jacanja
radikalnih politickih opcija u svijeta, jednako toliko, a mozda i vise bi trebao biti
zabrinut zbog krhkosti granica koje nastojimo uspostaviti s ciljem zastite naseg
unutrasnjeg svijeta. Gubeci postojanost i otpornost li¢nih i obiteljskih zastitnih
granica, ziveéi u svijetu koji visoko vrednuje ekspresivnost, razotkrivanje,
otvorenost za koju je neophodna publika, gotovo da smo izgubili osjeéaj za
autocenzuru ili ono $to bise utradiciji psihoanalize smatralo sublimacijom. Stan,
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kuca, stambeni prostor su mjesta u kojima se pojedinci organizirani u porodi¢ne
jedinice hrane, spavaju, uspostavljaju emocionalne veze, Stite se od vanjskih
utjecaja, rade (odnedavno i online), odrzavaju socijalne odnose... sve to bi se
moglo upraznjavati i van kuce, ali ono $to stambeni prostor ¢ini bitno razli¢itim
od okruzenja je njegova unutrasnja definiranost centripetalnih i centrifugalnih
prostora, isturenih i pozadinskih regija, prostora koji koncentriSe pojedince
u unikatnu zajednicu, mikroprostora u kojem se neprestano socijaliziraju,
pripremaju za vanjske aktivnosti i prolaze kroz proces mikroenkulturacije. Sve
drustvene promjene u kulturi, ekonomiji, urbanistickom uredenju i planiranju
automatski se reflektiraju na svakodnevnicu pojedinca, a kroz povezanost
putem krvnih, bra¢nih veza i na svakodnevnicu obiteljskog/porodi¢nog Zivota.

Anri Lefevr (H. Lefebvre, 2002, prema Moran, 2011) je koristio pojam
pseudosvakodnevnica kako bi opisao ,karikaturalno rekonstruiranje® rutine
svakodnevnog zivota u potrosackom drustvu. On je jo§ pedesetih godina 20.
stolje¢a pisao o fenomenu idealne kuce, prodoru modernizma u prosjeéni
dom putem reklama za elektronske kuéanske naprave, mnostvu uredaja ,,na
dugme®, sintetickih tkanina i obecanjima tehnickog napretka. Opremanje
savremene kuhinje i kupovina namjestaja, uredenje prostorija i renoviranje
su postali redovni sadrZaji na televizijskim programima i u specijaliziranim
Casopisima. Jedan od klju¢nih efekata unapredenja domacdinstva ogledao
se u pretvaranju intimnog zivotnog prostora u ,,zivotni stil“. Kuca se tako
transformira u teatar u koji javnost moze zaviriti, upoznati se s primjerima
uspjesno dizajniranog prostora koji omogucava ugodan boravak ukucanima,
pozornicu gdje se demonstriraju kulinarske vjestine domacina i gostoprimstva
cijele obitelji. ,,Pseudosvakodnevna“ kultura postupno se internalizirala tako da
je kuc¢a nanovo izmisljena (Moran, 2011), i premda se vec¢ina takvih popularnih
sadrzaja bavila uredenjem interijera, dojam kojeg je teSko odbaciti jeste da
se cjelokupan koncept zadrzao na prikazivanju eksterijera, i to ponajvise
eksterijera zivota i bi¢a koji u takvoj kuci borave. Tako nanovo izmisljena
kuc¢a i domacinstvo nije televizijski prikazana da bi se u njoj zivjelo, zapravo
je najcesce rok trajanja takvog ,,zivota“ i ,,boravka“ u njima zavrSavao ubrzo
nakon gaSenja kamera'®,

15" Sve vece emocionalno investiranje u opremanje stanova i u polje privatne sfere odrazava se
na razne oblike i stilove zivota u obitelji. Tako Coenen-Huther (1991, prema Segalan, 2009)
razlikuje takozvane, ,,otvorene i ,,zatvorene* kategorije obiteljske prostorne organizacije,
odnosno stila socijalnosti, a kroz koje se dalje izrazava javno i privatno. Jacques Pezeu-Ma-
ssabuau (2003, prema Segalan, 2009:337) navodi kategorizaciju domacinstava prema razli-
¢itim tipovima odabira i razmjestaja namjestaja:

- domacinstvo ,,salon® kao instrument socijalnosti visih klasa u kojem ne postoji pristup
privatnom prostoru (poput velikih mondenskih kuéa);
- domacinstvo ,,dom* kojeg karakterizira prijateljska socijalnost i koji se u slobodno vrijeme
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Slika savremene kucée koja je zavrsila svoje duhovno putovanje tako Sto
je izbacena u izlog viSe ni najmanje ne podsje¢a na BasSlarovo poimanje
kuce kao prebivaliSta — vrsti svetog, vje¢nog prostora koji nas povezuje s
naSim egzistencijalnim potrebama i zajednickom prosloséu, kako obitelji
orijentacije, tako i cjelokupnog drustva. Dokaze za ovu tvrdnju moguce je naci
u analizi bilo kojeg materijalnog aspekta enterijera. Objasnjavajuéi principe
heterotopije, Fuko (Foucault) navodi primjer baste kao kontradiktorne lokacije,
mikrokosmosa u kojem se odrazava savrSenstvo svijeta. Jo§ minijaturniju
reprodukciju tog svetog mjesta predstavlja tepih — simulacija baste u vidu
prostirke u zatvorenom prostoru na kojem se cijeli svijet zrcali u svom
simbolickom savrsenstvu (Foucault, 1984). Basta i tepih u domu kao da su
se emocionalno i moralno odrekli tog iskonskog vapaja duse za praiskonskim
prebivalistem i1 sveukupnosc¢u svijeta, pa su reducirani tek na puki rekvizit
neophodan za prikazivanje i nadmetanje u svijetu pseudosvakodnevnice. Takva
kuca, liSena moralnog i estetskog sadrzaja, nema kardinalnih orijentacija niti
jasno podijeljenih sociopetalnih i sociofugalnih, te isturenih i pozadinskih
regija. Zapravo je dokidanjem magicne granice kuénog praga sve postalo
javnost.

Tako bi savjet da se ,,cuvamo propuha‘ u novije vrijeme podrazumijevao i
jasno razgranic¢enje izmedu javnog i privatnog, kao i svijest o vaznosti onoga $to
pripada isturenim i pozadinskim regijama i ulogama. U vremenu neumjerenog
objavljivanja intimnosti na drustvenim mrezama, savremeni ¢ovjek kao da se
kontinuirano nalazi ,,na propuhu‘.

!G‘

,,PAZI KAKO VRATA ZATVARAS

Brojne su drustvene promjene tokom 19. i 20. stolje¢a dovele do onoga §to
¢e Ulrih Bek (Urlich Beck) nazvati ,,razapetom porodicom*. Industrijalizacija,
zahtjev za mobilnos¢u i dualnim karijerama, promijenjena uloga obitelji u smislu
reprodukcije, feminizacija odredenih sektora (posebno obrazovanja), promjene
obiteljskog poslovnog svijeta, evolucija zivotnih uvjeta, te ekspanzija Sirokog
polja novih socijalnih konflikata koji nisu postedili ni odnose unutar i izvan
obitelji, samo su neki ¢inioci koje Bek prepoznaje kao kljucne u razumijevanju
fenomena ,,rizicnog drustva‘“ (Bek, 2001). Ve¢ se u poplavi novog vokubalara i

otvara privatnom zivotu;

- domacinstvo ,,forum*, najzastupljenije u umjetnickim krugovima, maksimalno otvoreno i
usmjereno ka javnim aktivnostima;

- domacinstvo ,,mlin®, karakteristi¢no za pripadnike radnicke klase;

- $iroki narodni slojevi osciliraju izmedu domacinstva ,,zatvoreno polje* koje je otvoreno i
ne ohrabruje posjete i domacinstva ,,utocista“.

Naposljetku Jacques Pezeu-Massabuau konstatuje da postoji ,,hiljadu nacina obitavanja u

svom domu*.
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jezika koji se koristi za analizu savremenih fenomena naslu¢uje dugacka linija
fronta koja se otvorila duz brojnih drustvenih polariteta: ,,rat za porodicu*
(Berger i Berger), ,,sukob spolova“ (Ehrenfeirch) ili ,,teror intimnosti* (Sennett),
samo su neki od pojmova koji nagovjestavaju i promjene u sferi ljubavi i
intimnosti (sve prema: Bek, 2001). Ako bi se upotreba zvuc¢nih pojmova kao
nastojanja za privlacenjem paznje auditorija bar za trenutak zanemarila, onda bi
se, prema Beku, u novovremenom nazivlju dala naslutiti izrazena nesigurnost i
ranjivost s kojom su se obitelji danas suocile. Pod pojmom ,,teror intimnosti‘,
pozivaju¢i se na Ehrenfriecha, Bek ukazuje na izraZzenu protivrjecnost
prepolovijene moderne industrijskog drustva (Bek, 2001:191). Razapet
izmedu svih nepomirljivih oprecnosti koje je nametnuo savremeni koncept
zivota, suocen sa raspadom tradicionalnog morala i redefiniranja seksualnosti
i reprodukcije, iscrpljen agresivnim uplitanjem politicke u privatnu sferu,
¢ovjek je poceo i sam sumnjati u mogucnost obitelji, bjezati od nesigurnosti
koje takva ,,investicija“ sa sobom namece. Medu brojnim pojavama koji su
zadesili savremenu porodicu i uzrokovali potrese jeste onaj vezan za prekid
veze izmedu seksualnosti i prokreacije, te seksualnosti i stupanja u brak. Martin
Segalan navodi da postoje znacajne razlike u poimanju seksualnosti izmedu
muskaraca i zena: kod ve¢ine muskaraca to je dogadaj koji ne mora nuzno
znaciti povezanost s osjecanjima, dok kod zena, koje cak i kada ne razmisljaju o
stalnoj vezi, seksualni odnos neizostavno povezuju sa emocionalnim odnosom.
Primjetno je da muskarci skloni predbracnim vezama imaju viSe partnerica i
te veze traju krace, dok su kod Zena veze duze i s manjim brojem partnera.
Pocetak istrazivanja seksualnosti i percepcija seksualnosti vazne su teme jer je
veliki broj dokaza o direktnoj povezanosti izmedu seksualnog ponasanja i stila
porodi¢nih veza, pa dovodeci to u vezu sa reproduktivnom funkcijom bracnog
odnosa, Burguiere zapaza da otkako su se Francuzi poceli interesovati za decu,
kod njih se javila Zelja da ih imaju manje (Segalan, 2009:243)'°,

16 Kako navode Penn i Zalesne (2008) u SAD 1% kuénih ljubimaca Zive bolje od 99% sv-
jetske populacije. 63% domacinstava u SAD posjeduje kuéne ljubimce, od tog broja 44
miliona domacinstava ima bar jednog psa, 38 miliona macku. Kada se tom broju dodaju
akvarijumske ribice, ptice, zmije i ostale manje zivotinje, dobije se procenat domacinstava sa
kuénim ljubimcima kojih je dvostruko vise nego onih sa djecom. Drugim rije¢ima, zadnjih
dvadesetak godina je zabiljezeno da kako je opadao broj domacinstava sa djecom, tako je ras-
tao broj domacdinstava sa kué¢nim ljubimcima. Prema izvjestajima prodajne mreze proizvoda
za kuéne ljubimce, najveci procenat kupaca proizvoda namijenjenih kuénim ljubimcima su
zene dobi izmedu 24 i 45 godina koje nemaju djecu. U proteklih petnaest godina u SAD se
godisnje ostvarivao profit od 40 milijardi na trziStu kuénih ljubimaca, a ovaj dio industrije
nadmasuje industriju usmjerenu na proizvodnju i plasman igracaka, slatkisa ili hardwarea.
Penn i Zalesne se pitaju: Ko treba djecu kad moze imati kucne ljubimce? 1 to nije sve, osam
od deset vlasnika pasa i dva od tri vlasnika macaka placaju za svoje ljubimce zdravstveno
osiguranje, pa je posao zdravstvenog osiguranja za ljubimce u stalnom porastu.
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Jedan od najutjecajnih radova koji se bave promjenama odnosa i intimnosti
u savremenom svijetu je onaj Anthony Giddensa, a kojeg razmatra u knjizi The
Transformation of Intimacy: Sexuality, Love and Eroticism in Modern Societies
(1992). Kljuéne promjene koje su se desile na globalnom planu Anthony
Giddens dovodi u vezu sa karakterom zivljenja u detradicionaliziranim
drustvima i procesima demokratizacije koje su se prelile u prostor intimnosti
redefiniraju¢i sve odnose uzrokujuéi i ono $to on naziva demokratizacijom
intimnosti. U savremenim drustvima proizvedenih rizika, pojava, kako je on
naziva, ,,Ciste veze®, iz koje su proistekle ,.konfluentna ljubav* i ,,plasticna
seksualnost®, najznacajnija su obiljezja transformacije intimnosti. Opisujuci
procese drustvenih promjena koji su nastupili krajem 20. stoljeca, Giddens
govori 0 sve vecoj vaznosti odredenja samoidentiteta i intimnosti, kao i
promijenjenom konceptu seksualnosti i reprodukcije u kojima se ponajvise
ogleda nadmo¢ ,,konfluentne ljubavi® i ,,Cistog odnosa®. Za danasnje ,,drustvo
razdvajanja i razvoda“ Giddens tvrdi da se pojavljuje kao posljedica pojave
konfluentne ljubavi (ulijevajuce, koja spaja) koja ovisi o medusobnom izboru
ljubavnika bez utjecaja vanjskih, drustveno uspostavljenih kriterija. ,,Plasticnu
seksualnost*!” Giddens opisuje kao ,,decentriranu® seksualnost, oslobodenu
potrebe za reprodukcijom, a svoje porijeklo ima u tendenciji, pokrenutoj
negdje u kasnom osamnaestom stoljecu, da se strogo ogranici velicina obitelji;
ali kasnije se dalje razvija kao rezultat Sirenja moderne kontracepcije i novih
reproduktivnih tehnologija (Giddens, 1992:2). Danas romanti¢nu ljubav
potiskuje konfluentna ljubav koju karakterizira sve veé¢i broj kohabitacija,
veza bez nuzne zakonske ili cjelozivotne posveéenosti, a karakter vezanosti
supstituira koncept veze. U drustvima labavih ljubavnih veza sve je manje
potrebe za pregovorima i kompromisima buduéi da svi akteri mogu bez
socijalnog pritiska birati §ta hoce da budu, ¢ak Stavise, socijalni pritisak se
upravo osjeca u pitanjima nametanja, odnosno isticanja potrebe samoizbora
i gradenja samoidentiteta'®. Ljudi, prema Giddensu, danas imaju mnogo §iri

17 Otkuda fasciniranost plastikom? U knjizi Plastika: Stvaranje sinteti¢kog vijeka (Plastic: The

Making of Synthetic Century), Stiven Fenikel tvrdi da je plastika postala medij i materijal
koji definira nase doba, jer ona kombinira najznacajnije osobine 20. stolje¢a — artificijelnost,
dostupnost i sintezu — sve spojeno u jedno. Krajnji trijumf plastike bila je pobjeda ambalaze
nad proizvodom, stila nad materijom, izgleda nad sustinom (1996, prema Gandl i Kasteli,
2007:244). Plastika je vremenom pocela poprimati i pejorativni prizvuk, nekada upuéuje na
ruglo, neprirodnost, izvjestacenost, lowbrow culture, Disneyland i popularnu americku kul-
turu, Gandl i Kasteli primjecuju da poznavaoci ki¢a prisvajaju i postuju te proizvode upravo
zbog njihovog vjestackog kvaliteta i zbog Cinjenice da je u poznom 19. i ranom 20. stoljecu
postala zamjena koja je vrlo kvalitetno mogla oponasati prirodne materijale.

Ovo Giddens dovodi u vezu i sa promocijom ideje da je svako kreator vlastitog sistema vri-
jednosti zbog Cega se dekonstruira moderna postavka institucionalne refleksivnosti u kojoj je
tradicija oblikovala djelovanje institucija, dok se u detradicionaliziranim drustvima deSava
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izbor zivotnih stilova, a iskusavanje zivotnih stilova je kreiranje samoidentiteta.
Zbog toga je u detradicionaliziranim drustvima, pitanje ,,Sta ¢u biti?*, koje je
pripadalo moderni, danas usko povezano s pitanjem ,,kako ¢u Zivjeti? da bi
u postmodernim druStvima dobilo odgovor na pitanje ,,kako se ponasati, Sta
obudi ili jesti?*; istovremeno, ,,Danas Cete sve CeSce Cuti pitanje — s kim si u
vezi?, a sve manje — za koga si vezan? (Cejni, 2003:107).

Na tragu Gidensovih tvrdnji, Zygmunt Bauman danasnje odnose opisuje
pojmom ,tekuce® ili ,,protocne/tekuée ljubavi® (liguid love). U svojoj knjizi
Liquid Love: on the Frailty of Human Bonds (2013) Bauman govori o osobi
savremenog, ftekuceg vremena koja je u vezi, ali nije vezana. Nemajuci
trajnih veza, savremeni Covjek i kada se nade u nekoj od veza, pomirice se
sa zakonito$¢u modernog doba da ni jedna od ovih veza nije zajamcena da ¢e
trajati. U takvim odnosima ljudi moraju biti labavo vezani kako bi se u svakom
trenutku mogli ponovno osloboditi i udaljiti jedni od drugih (Bauman, 2013).
Bauman tvrdi da su u svijetu neobuzdane individualizacije odnosi ispunjeni
protivrjecnim Zeljama koje vuku na razli¢ite strane. S jedne strane, postoji
zelja za slobodom, za labavim vezama iz kojih moZzemo pobjeci u svakom
trenutku kada osjetimo da je ugrozen nas osjecaj individualnosti, a s druge
strane postoji zelja za veCom sigurno$¢éu koja se ostvaruje po-vezanoScu.
Bauman slikovito opisuje takvo stanje kretanjem naprijed-natrag izmedu dva
polariteta sigurnosti i slobode. Zbog toga je u porastu potreba za stru¢njacima
— terapeutima ili kolumnistima, naprimjer — od kojih se trazi savjet kako
pomiriti i kombinirati te opre¢nosti. Rezultat je drustvo ,,nevezanih parova“ u
,odnosima gornjeg dzepa“ (top-pocket). Pod frazom top-pocket Bauman misli
na ono Sto se moze izvuci po potrebi, ali i vratiti i gurnuti duboko u dzep onda
kada potreba prestaje (Bauman, 2013:20).

Ukoliko prema Olsonu i saradnicima (2010) danas u SAD-u zivi preko
10 miliona nevjencanih parova, onda ¢e se prema Beku, u Njemackoj, u
vrijeme kada je pisao knjigu Rizicno drustvo, procjene kretati izmedu 1,1 1
2,5 miliona parova koji zive zajedno u nevjencanom statusu. Kako i Urlih
Bek primjec¢uje, promjene u organizaciji porodi¢nog zivota utjecale su na to
da su potpuno promijenjeni standardi zivotnih ciklusa. Buduéi da nije jasno
da li se i kada ljudi vjencavaju, da li Zive zajedno, ko je zaduzen za podizanje
djece i kada napustaju takav odnos, da li ,,zivot radi djece™ postaje prolazna
faza u zivotu i kada nastupa ciklus ,,praznog gnijezda®, sve je teze govoriti
o fenomenu zajednickog zivota kojeg je nekada obuhvatao pojam obitelji/
porodice. Jedno je sigurno — iz svih ovih odnosa djeca zadnja izlaze — pa

da refleksivnost zadire u sferu intimnosti, §to potvrduje i poplava popularnih ¢asopisa koji
u rubrikama i kolumnama razmatraju pitanja seksualnosti i seksualnog Zivota ljudi (Cejni,
2003).
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raspad tradicionalnog morala i poimanja obitelji najteze pogada najmlade
generacije koje stasavaju sa prirodnom zeljom da pripadaju (i nekom domu i
nekoj obitelji). Takve promjene nisu postedile ni najstariju generaciju. Briga
o starijima koja se razmatra u okviru medugeneracijske solidarnosti poprimila
je u vecini zapadnih drustava obiljezja ,,intimnosti na distanci buduéi da se
o starijima danas mnogo viSe brinu institucije nego njihova djeca (Segalan,
2009). Na pitanje da li su familijarne solidarnosti instrumentalne ili ekspresivne
i na koji nacin funkcioniraju autonomne i nepovezane familije odgovor daju
istrazivanja provedena u okviru Sirokog razmatranja teorija familijarnih
promjena (Kagitgibasi, 2007).

Istovremeno, ekspanzijom drustvenih mreza, supruznicki konflikti se iz
privatne sfere kuhinje i spavace sobe u velikom stilu sele na javnu pozornicu.
Tako i1 nekadasnje bezazlene rasprave mogu poprimati dimenziju spektakla i
estradne predimenzioniranosti.

Sve drustvene promjene u pogledu funkcioniranja i funkcionalnosti
obitelji odrazile su se i na to Sta kuca danas predstavlja. Savjet kojeg su u
tradicionalnom odgoju na ovim prostorima stariji upucivali mladim sadrzan u
iskazu ,,pazi kako vrata zatvaras!“, u tom smislu, ima najmanje dva znacenja.
Prvo znacenje je nedvosmisleni i eksplicitni apel na pristojnost kretanja u
ku¢i, izbjegavanja zavirivanja u tude prostorije, izlaganja vlastite intimnosti
drugima, savladavanje bijesa (u situacijama kuénih rasprava i izljeva ljutnje),
pazljivog zatvaranja vrata kako nekog ne bi udarili, pritisnuli (ucepili), te
nacina na koji se rastajemo s drugima, ukljucujuci i situacije izlaska iz odnosa.

Drugo znacenje je dublje, preneseno, aluzija na odnos jezik-srce.

Tu bi se pod ,,vratima* aludiralo na upotrebu jezika i govora, a zatvaranje/
otvaranje vrata, na jezik koji nas govori, dakle jezik koji otkriva stanje i
okrenutost srca. U takvom znacenju rije¢ima se pripisuje ljekovitost, toksi¢nost
pa i ubojitost. Rijeci su mocne, njima mozemo uciniti i dobro i zlo kao bilo
kojim drugim orudem, pa bi se iskaz ,pazi kako vrata zatvaras!“ mogao
prevesti i kao ,,pazi kako i u koje svrhe jezik koristis!*

U novije vrijeme, svjedoCeCi neumjerenim i nerijetko karikaturalnim
idealiziranjem Doma kroz objave na druStvenim mrezama, pomenuti iskaz
mogao bi se prepjevati i u savjet ,,pazi Sta objavljujes na drustvenim mrezama!*

UMJESTO ZAKLJUCKA — KO JE UKRAO SHOW U NASIM
KUCAMA?

Preobrazaji u dusi ¢ovjeka koji su eksternalizirali nespokoj i kontrast ljepoti

ono Sto covjek stvara materijalima u vanjskoj sredini mogli bi pripisati odrazu
njegovog unutrasnjeg stanja.
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Promjene se oCituju u manifestnom, vidljivom, eksterijernom pomanjkanju
empatije, skromnosti i dostojanstva, u unutrasnjoj slici narcizma, egoizma,
slabljenja moralne snage, porivom da se pokaze, promovira, reklamira,
nadmece, prisvaja vidik, te osvajacki ulazi u prostor i dominira okolinom.
Kuéa, koja je svojim temeljima vezana za zemlju, unutar sebe kroti vatru i dise,
a spratovima i krovom se uspinje ka nebu, sve je vise u sukobu sa osnovnim
elementima od kojih bi trebala biti gradena i u Ciji krajolik 1 zemljopis bi
morala biti ugradena. Pribjegavajuéi vjestackim gradevinskim elementima,
pokazujuéi tendenciju da ustane protiv prolaznosti, Covjekova kuca sve vise
prkosi i zemlji i nebu zagovarajuc¢i otvoreni nesklad s prirodom i okolinom,
narusavajuci ritam, zvukove, boje i godisnje mijene okruzenja. Taj prkos je
pokusavaju da nadomjeste prognanu vjecnost i duhovnost iz svakodnevnog
zivota. Kuca savremenog Covjeka ga opisuje i u pogledu priklanja onim
definicijama kulture koje u prvi plan stavljaju ljudsko djelovanje zanemarujuéi
pitanja sudbine, prirode i svemira.

Prirodni materijali od kojih su se nekada gradile kuce, kamen, drvo, cigla,
cerpié, zamijenjeni su sintetickim kako bi se prognala istina da svaka stvar ima
svoj egzistencijalni rok na kontinuumu vremena, Sto razotkriva strah od smrti
i prolaznosti (Pallasmaa, 2012:34). Isti strah u urbanizmu novog vremena tiho
je premjestio groblja van naseljenih mjesta kako ne bi podsjecali na smrt i
prolaznost.

To zasigurno ukazuje na jos jednu Cinjenicu — ne mogu se vanjski svijet
1 materijalizirana kultura manifestirati u estetici sve dok se covjek ne ukrasi
vrlinama i ¢udoredem. Seyyed Hossein Nasr (1994) podsjeca kako je potreba
za ljepotom prirodena ljudskoj prirodi, pa je sveopéa podredenost neposrednoj
korisnosti koju je donijela filozofija utilitarizma autoritet supstituirala brojem,
a vrijednost cijenom (Dejvis, 2017), ljepotu je poistovjetila sa luksuzom i
glamurom, zanemarujuci univerzalnu istinu kako je prava korisnost zapravo
sadrzana u ljepoti, a ostvarena ljepota u jednostavnosti ne robuje luksuzu.
Covijek kao biée ovog svijeta jedinstvo je tijela, duse i duha, svaka se
kuéa nastoji ostvariti u svojoj zivotnosti sintezom materijalnih elemenata,
bas kao Sto se i ljudi koji u njoj zive iskazuju funkcionalnim obrascima,
stilovima zivljenja njezinih domacina. Kada okrenutost posjedovanju,
preferiranje eksterijera nauStrb interijera i emocionalne strukture doma,
pseudosvakodnevnica i luksuz postanu domacini, kuc¢a ¢e, srozana na fasadu
i materijalnu komponentu, prognati iz svojih prostorija duh i dusu, a takva
moze biti samo duhovna stra¢ara, ¢umez i brlog, obezduhovljena, izgledace
jadno, zapusteno i napusteno, jednako kao i posrnulo, pokvareno, porobljeno
1 iznevjereno srce ¢ovjeka. Nastoje¢i da sudjeluju u igri privida savrSenosti
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i idealizirane stvarnosti, pojedinci na drustvenim mrezama objavljuju samo
sretne trenutke, pseudosocijalnost vlastitog domacinstva, pa i takve slike Zivota
proizvode dogadaje liSene ne samo egzistencijalne, ve¢ i duhovne dubine. U
op¢oj okulocentri¢nosti sprijecena je interkacija izmedu vida i ostalih ¢ula, pa
je to dovelo do nepovezanosti cula, razuma, duse i srca (Pallasmaa, 2012). A
to Sto je oko fascinirano tom fabricirano$¢u ne govori o stanju oka — dakle to
nije oftalmoloski problem — ve¢ o stanju srca. U takvoj kuéi Covjeku preostaje
samo da bude beskucnik ili, u najboljem sluc¢aju, ponizeni podstanar u
obezmjestenom prostoru. Kuca tada nije u intimnom odnosu ni sa ¢ovjekom, a
niti sa prirodom, ¢ovjek nije u stanju biti intiman ni sa sobom, a niti sa drugim
ljudima. Izreka koja se pripisuje Tapduk Emreu, Sejhu znamenitog Yunus
Emrea glasi:

“Sta mogu o¢i pune Zelja taéno da vide?”

Covijek zaljubljen u karijeru, ugled, kapital, drustveni prestiz, a mozda i u
lopovluk, obnevidio od svakovrsnih ambicija, vidje¢e samo ono $to njegovo
srce ljubi jer je okrenutost njegovog srca zapravo njegova osobna kardinalna
orijentacija, kardinalna orijentacija njegove osobne kuce.

Na kraju krajeva, ionako je ,,sve to iz kuce izaslo*.
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,IT ALL RUNS IN THE FAMILY!*

SUMMARY

The symbolism of the home as an ancestrally orderly space hints at the
search for a permanent structure in which demarcations are arranged along a
dichotomous scale of good — bad and culturally defined interactions through
which we learn where I/we ends and you begins. In a de-intimized home, all
aesthetic and moral contents disappear, since intimacy is the supreme value
of the home/house. Intimacy has experienced the destiny of exiles carried
by the dynamics of life in which there is less and less search for internal
sources of emotional energy, so the lack of intra-family contents and capital
is also reflected in the poverty of the inner world of the family system. Since
intimacy resists being reduced to strictly empirical dimensions, the voice
of the symbolic invokes a layered, thick-description, and in this sense, the
structure and functions of the house can serve as a convenient framework for
a comparative analysis of accumulated meanings. The modern man needs to
be reminded of the sacred character of the intimacy of the home, which is
experiencing a deep crisis due to the confusion of borders, the imbalance of
sociopetal and sociofugal places, the erasure of the protective membranes of
the family system, the confusion between public and private, the consequences
of subordinating all temporal and spatial determinants to the public sphere.
The aim of the paper is to point out the perniciousness of the disappearance of
intimacy, and in that sense the crisis of the House, which is already manifested
in the crisis of family, and consequently, individual behavior, especially of
young people in contemporary societies.

Keywords: family intimacy, the house symbolism, cardinal orientations
of the house, doorstep, sources of spiritual energy of the house, protective
boundaries of the house

LITERATURA

Ali¢, A. (2018). Kulturalni modeli odgajanja: Uvod u antropologiju porodice. Sara-
jevo: Perfecta.

Bauman, Z. (2003). Liquid Love — On the Frailty of Human Bonds. Cambridge: Polity
Press.

Baslar, G. (1969). Poetika prostora. Beograd: Kultura.

Beck, U. (2001). Rizicno drustvo. Beograd: Filip Visnjié.

Beck, U., Beck-Gernsheim, E. (1995). The Normal Chaos of Love. Cambridge: Polity
Press.



AMEL ALIC 93

Becvar, D. S., Becvar, R. J. (2009). Family therapy: A systemic integration. Boston:
Pearson Education.

Burdije, P. (1999). Nacrt za jednu teoriju prakse: tri studije o kabilskoj etnologiji.
Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

Chevalier, J., Gheerbrant, A. (1994). Rjecnik simbola. Zagreb: Mladost.

Cejni, D. (2003). Zivotni stilovi. Beograd: Clio.

Dejvis, V. (2017). Industrija sreée. Beograd: Clio.

Eriksen, T.H. (2014). Sta je socijalna antropologija? Beograd: Karpos.
Erikson, H. E. (2008). Identitet i zivotni ciklusi. Beograd: Zavod za udzbenike.

Foucault, M. (2008). Of other spaces*(1967),u De Cauter, L., & Dehaene, M. (2008).
Heterotopia and the City (pp. 13-28). Routledge.

Gandl, S., Kasteli, K.T. (2007). Glamur. Beograd: Clio.

Geertz, C. (2008). U svim pravcima: citanje znakova u urbanoj razudenosti, u Bosko-
vié, A. (ur.), (2008). Kultura (pp. 108-131).

Geertz, C. (1977). Interpretation of Cultures. New York: Basic Books.
Giddens, A. (2007). Sociologija. Zagreb: Globus.
Giddens, A. (2005). Odbjegli svijet. Zagreb: Naklada Jesenski i Turk.

Giddens, A. (1992). The Transformation of Intimacy — Sexuality, Love and Eroticism in
Modern Societies. Stanford University Press Stanford, California.

Goftman, E. (1959). Presentation of self in everyday life. New York: Doubleday An-
chor Book.

Grabrijan, D., & Neidhardt, J. (1957). Arhitektura Bosne i put u suvremeno. Drzavna
zalozba Slovenije.

Hall, T. E. (1990). The Hidden Dimension. New York: Anchor Book.

Hall, T. E. (1976). Beyond Culture. New York: Anchor Book.

Hall, T. E. (1976). Nemi jezik. Beograd: Beogradski izdavacko-graficki zavod.
Hall, T. E. (1959). The Silent Language. New York: Doubleday and Company, Inc.

Hofstede, G., Hofstede, G. J. (2005). Cultures and Organizations — Sofiware of
Mind. New York: Mc Graw Hill.

Ibn Haldun (2007). Mugaddima, 1. i 2. knjiga. Sarajevo: El Kalem.
Tbn Sirin (2008). Veliki tumac snova. Sarajevo: Bookline.
Isakovi¢, A. (1995). Rjecnik bosanskog jezika. Sarajevo: Bosanska knjiga.

Kagiteibasi, C. (2007). Family, Self, and Human Development Across Cultures. Lon-
don: Lawrence

Erlbaum Associates Publishers.
Karahasan, D. (2022). Dnevnik selidbe. Novi Sad: Bulevar books.

Minuchin. S. (1998). Family Healing — Strategies for Hope and Understanding. New
York: The Free Press.

Moran, Dz. (2011). Citanje svakodnevnice. Beograd: XX vek.



04 DuaALoG

Mufti¢, T. (2004). Arapsko-bosanski rjecnik. Sarajevo: El-Kalem.

Nadarevi¢-Sijamhodzi¢, D. (2008). Pojmovi edeb i terbijjet u definiranju islamskog
odgoja i obrazovanja. Novi Muallim, (35), 42-48.

Nasr, S., H. (1994). Tradicionalni islam u modernom svijetu. Sarajevo: El-Kalem.

Olson, D.H., DeFrain, J., Skogrand, L. (2010). Marriages and Families: Intimacy,
Diversity and Strengths, 7th ed. New York: McGraw-Hill Companies.

Oze, M. (2005). Prilog antropologiji savremenih svetova. Beograd: XX vek.
Pallasmaa, J. (2012). The Eyes of the Skin. John Waley and Sons Ltd.
Penn, M.J., Zalesne, E.K. (2007). Microtrends. London: Penguin Books.

Pasali¢-Kreso, A. (2012). Koordinate obiteljskog odgoja. Sarajevo: Filozofski fakultet
u Sarajevu.

Pasali¢-Kreso, A., Ali¢, A. (2017). Obiljezja kohezivnosti i kompetentnosti porodicnog
sistema u medugeneracijskom djelovanju. Sarajevo Social Science Review, (6), 39-
76.

Scott, J, Marshall, G. (2005). Oxford Dictionary of Sociology, 3rd ed. Oxford Univer-
sity Press.

Segalan, M. (2009). Sociologija porodice. Beograd: Clio.



Vesna Bili¢”

DOI: 10.5644/DIJALOG.2023.3-4.05

Nasilje medu vr$njacima kao odraz uvjeta u
kojima djeca odrastaju: percepcija, stavovi i
iskustva srednjoskolaca

SAZETAK

Cilj ovog kvalitativnog istrazivanja je dobiti dublji uvid u percepciju i
stavove srednjoskolaca o utjecaju obitelji, lokalnih zajednica, drustva i medija
na viktimizaciju i nasilno ponasanje djece i mladih prema vrsnjacima.

U fokus grupama su sudjelovali ucenici (N=30) iz Hrvatske u dobi 15-17
godina.

Rezultati ovog istrazivanja sugeriraju da najsnazniji utjecaj na sudjelovanje
djece u vrsnjackom nasilju imaju njihovi roditelji, osobito interroditeljske
destruktivne interakcije i nasilno ponasanje roditelja prema djeci te pretjerano
zastitnicko, ali i1 intruzivno i kontrolirajuce ponasanje roditelja s dobrim
namjerama, koje vodi do losih ishoda (sebic¢nost, egocentricnost, razmazenost,
potreba za trenutnim ispunjavanjem dje¢jih Zelja i1 sl.). Neprijateljske
interakcije koje dominiraju u lokalnim zajednicama i tretiraju se kao uobicajeno
ponasanje, predstavljaju model za slicna ponasanja djece prema vr$njacima. Na
makrorazini nepravde, nejednakost i siromasStvo snazno utjecu na zivot nekih
ucenika pa oni svojim nasilnim ponasanjem nastoje u $koli stvoriti osjecaj
mo¢i i vaznosti, koje objektivno nemaju, a nedostaju im. Od medijskih utjecaja
najvazniju ulogu u sudjelovanju djece u vr$njackom nasilju imaju drustvene
mreze, a oko utjecaja nasilnih racunalnih i video igrice stajaliSta ucenika su
dijametralno suprotna.

Nastojanja da se prevenira vr$njacko nasilje moraju uzeti u obzir razlicite
faktore rizika i kompleksne interakcije medu njima.

Kljucne rijeci: nasilje medu vrSnjacima, faktori rizika, roditelji, $kola,
prevencija

Uvop

Povremeni tragic¢ni i ekstremni oblici vr$njackog nasilja naglo i snazno
skrenu pozornost javnosti na ovaj prevalentni, globalni $kolski problem, ali
nakon toga se sve utisa i polako padne u zaborav do novog ,,straSnog* slucaja.

* Redovna profesorica pri Sveucilistu u Zagrebu, Ugiteljski fakultet,
vesna.bilicl 0@gmail.com
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No i prije 1 poslije ovakvih dogadaja, vrsnjacko nasilje perzistira u Skolama i
negativno utjece na veliki broj ucenika.

Prema izvjes¢u UNESCO-a u kojem su prikupljeni podaci iz 71 zemlje u
svijetu, utvrdeno je da 33% skolske djece dozivi nasilje vr$njaka jednom ili
vise puta mjesecno (Rigby, 2022). A procjenjuje se da u duzem vremenskom
periodu 60% ucenika osnovnih Skola i 50% ucenika srednjih Skola dozivi
barem jedan oblik nasilja vr$njaka (Ladd i sur., 2017; Williford i sur., 2021).
Navedeni podaci surazlog za ozbiljnu i trajnu, a ne samo povremenu zabrinutost
i prigodne rijeci o potrebi suzbijanja ovog oblika nasilja.

Meduvrsnjacko nasilje najcesce se definira kao ponavljano, zlonamjerno,
agresivno ponasanje, koje se zasniva se na stvarnoj ili percipiranoj razlici u
mo¢i (fizickoj, mentalnoj, socijalnoj), a cilj je jednog ili skupine vrsnjaka da
zrtvi, koja se ne moze sama obraniti, nanesu ozljede, bol i/ili stetu (Bili¢, 2018;
Hinduja i Patchin, 2019). Nasilje medu vr$njacima uobicajeno se kategorizira
kao klasi¢no (fizicko, verbalno, relacijsko, seksualno) i elektronicko (vrijedanje
porukama, razotkrivanje, klevetanje, krada digitalnog identiteta, sexting,
videosnimanje nasilja i sl.).

Istrazivanja pokazuju da sva djeca koja participiraju u nasilju (pocinitelji,
zrtve, promatraci) imaju razliite kratkoro¢ne i dugoro¢ne negativne posljedice
na fizicko i mentalno zdravlje te Skolski uspjeh (Ladd i sur., 2017). Ipak
su kod zrtava utvrdene najteze negativne posljedice, a osjecaju se tijekom
djetinjstva i mladosti, ali i u odrasloj dobi. Viktimizacija se najéesce povezuje
s anksioznosti, depresijom, suicidalnim idejama i ve¢im Sansama za pocinjenje
suicida (Hinduja i Patchin, 2019; Okumu i sur., 2020).

Upravo zbog prevalencije i ozbiljnih posljedica ispituju se faktori koji
vrs$njacko nasilje mogu poticati ili inhibirati, a pri tome se kao konceptualni
okvir Cesto koristi teorija ekoloskih sustava (Bronfenbrenner, 1997). Prema
ovoj teoriji razvoj i ponasanje pojedinca je viSestruko determinirano, odnosno
rezultat je dinamicne interakcije njegovih individualnih osobina i razli¢itih
razina ekosustava (mikrosustava, mezosustava, egzosustava, makrosustava i
kronosustava). Polazec¢i od toga da na razvoj djece u danasnje vrijeme snazno
utjeCe i1 tehnologija, ovoj ve¢ klasicnoj shemi Bronfenbrennerovog modela
Cross i sur. (2015) su dodali i virtualno okruzenje. lako vazniju ulogu i izravan
utjecaj imaju oni sustavi koji su djetetu najblizi (obitelj, Skola), ne moze se
zanemariti ni utjecaj lokalne i virtualne zajednice te drustva u cjelini, pa se sve
¢esc¢e nasilje medu vrs$njacima percipira kao odraz uvjeta u kojima djeca danas
zive i odrastaju.

Stoga ¢e se u teorijskom dijelu ovog rada sistematizirati spoznaje o utjecaju
obitelji, lokalnih zajednica, drustva i medija na nasilno ponasanje djece prema
vr$njacima, a potom ¢e biti prezentirani rezultati kvalitativnog istrazivanja
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koje ispituje percepciju i stavove ucenika o utjecaju navedenih sustava na
nasilje prema vr$njacima.

NEKE KARAKTERISTIKE OBITELJI KOJE SE POVEZUJU S
NASILNIM PONASANJEM DJECE PREMA VRSNJACIMA
Pregledom empirijskih istrazivanja o vrsnjackom nasilju, moze se
zakljuciti da obitelj ima i klju¢no znaCenja za razumijevanje odnosa prema
vr$njacima (Hess, 2022). Pri tome vaznu ulogu imaju obiteljske kompleksne

meduzavisne interakcije izmedu a) samih roditelja te b) roditelja i djece (Bili¢,
2018; Hess, 2022; van Eldik i sur., 2020).

Destruktivne interakcije medu roditeljima i sudjelovanje djece u
vrsnjackom nasilju

Na zalost veliki broj djece svjedoci razli¢itim oblicima neprijateljstva
medu roditeljima, od blazih sukoba koji na njih djeluje uznemirujuce, do
zestokih verbalnih pa cak i fizickih obracuna, koji pogubno utjece na djecji
osjecaj sigurnosti i dobrobiti (van Eldik i sur., 2020). Kako se sukobi roditelja
intenziviraju dobrobit djece se smanjuje, a ima snazne ucinke na kvalitetu
dje¢jih odnosa s vrSnjacima (Hess, 2022). To se moZe objasniti procesom
senzibilizacije, odnosno opetovana izlozenost sukobima roditelja progresivno
pojacava djecju reaktivnost i povecava rizik za eksternalizaciju (Hess, 2022;
van Eldik i sur., 2020). Zbog svjedocenja roditeljskim sukobima ili sudjelovanja
u njima, djeca su uplaSena, nesretna i opravdano mogu zakljuciti da njihovi
roditelji ne vode brige o njima i njihovim osjecajima (Bili¢ i sur., 2012; Bili¢,
2018). Sve to rezultira strahom, niskim samopostovanjem i samopouzdanjem
te specificnim emocionalnim problema i problemima u ponasanju. Ujedno su to
i moguci rizi¢ni ¢imbenici za ukljuéivanje djece u vrsnjacko nasilje. No djeca
se mogu identificirati s roditeljem koji se ponaSa nasilno, ali i onim roditeljem
koji je Zrtva, a neovisno o tome, iz njihovih primjera uce neadekvatne strategije
rjeSavanja problema. Roditelji koji promoviraju i demonstriraju nasilje
oblikuju sli¢no ponasanje djece i daju im modele kao se i oni mogu ponasati
prema drugim. Stoga je vjerojatnije da ¢e i njihova djeca na neprijateljski nacin
rjeSavati sukobe s vrS$njacima i ¢eS¢e se naci u ulozi pocinitelja nasilja (van
Eldik, 2020). Dio djece se identificira s roditeljem koji je zrtva, koji se povlaci i
distancira od sukoba i ne zauzima za sebe, te je model za slicna ponasanja djeci
u odnosima s vr$njacima, Sto se povezuje s vrSnjackom viktimizacijom (van
Eldik, 2020). Sukladno teoriji socijalnog ucenja (Bandura,1979) roditeljski
destruktivni sukobi prenose norme i oblikuju ponasanje djece prema drugima,
stoga se opravdano ukazuje na njihovu ulogu u razumijevanju nasilja prema
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vr$njacima. U visokokonfliktnim i nasilnim obiteljima, uz to $to svjedoce
sukobima roditelja, djeca su ¢esto i zlostavljana.

Zlostavijanje djece u obitelji i sudjelovanje u nasilju medu
vrsnjacima
Dio djece u svojim obiteljima dozivljava razli¢ite oblike fizickog,

emocionalnog, seksualnog zlostavljanja i zanemarivanja, a §to snazno
negativno utjece na njihovo zdravlje, razvoj i dostojanstvo. U literaturi se isti¢e
da su djeca koja su od svojih roditelja dozivjela zlostavljanje ili zanemarivanje
u vecem riziku za razvoj negativnih obrazaca ponasanja u socijalnim odnosima
i za sudjelovanje u vr$njackom nasilju (Lereya i sur., 2013; Wang i sur., 2023).
U objasnjenju ovih nalaza Cesto se koristi Bowlbijeva teorija privrzenosti
prema kojoj zlostavljana djeca razvijaju nesigurnu privrzenost sa svojim
primarnim skrbnicima, a posljedica toga je stvaranje iskrivljenog unutarnjeg
radnog modela, koji se povezuje s rizikom za razvoj devijantnih odnosa i
neprihvatljivih interjekcije s vrSnjacima i drugim osobama (Bili¢ i sur., 2012;
Goemans i sur., 2023). U sustavnom pregledu objavljene literature u razdoblju
od 1970-2012. Lereya i sur. (2013) su utvrdili da dozivljeno zlostavljanje i
zanemarivanje u obitelji predvidaju ulogu Zrtve i pocCinitelja nasilja prema
vr$njacima. Pri tome se emocionalno zlostavljanje povezuje s povecanim
rizikom vr$njacke viktimizacije, a fizicko nasilje s rizikom pocinjenja nasilja
(Goemans i sur., 2023; Wang i sur., 2023).

Medutim, analizom 28 studija o sudjelovanju zlostavljane djece u
vrsnjackom nasilju Goemans i sur. (2023) su utvrdili da ova djeca imaju dva do
Cetiri puta vecu vjerojatnost da budu Zrtve, nego njihovi vr$njaci koji nemaju
takva iskustva. A vjerojatnost vr$njacke viktimizacije je veca kad se povecava
ucestalost i ozbiljnost zlostavljanja. Odredene karakteristike zlostavljane djece
koje su rezultat nesigurne privrzenost kao Sto je negativna slika o sebi, nisko
samopostovanje i percepcija da nisu vrijedni paznje i ljubavi, mogu povecati
rizik da budu mete novih napada vrSnjaka (Bili¢, 2018: 233). U literaturi se
sugerira da je vrSnjacko nasilje nauceno ponasanje. Tako djeca koja odrastaju
u nasilnim ili kaotiénim domovima kako bi zadrzali minimum sigurnosti ne
zauzimaju se za sebe, ne suprotstavljaju se roditeljima, pa se nauce ponasati
kao bespomoc¢ne osobe, stoga su Cesto i Zrtve vr$njackog nasilja (Lereya i sur.,
2013). Drugi autori isti¢u da djeca koja dozivljavaju nasilje u obitelji, mogu
biti i nasilna prema vr$njacima, odnosno da nasilje rada nasilje (prema Bilic,
2018). Naime, nesigurna privrzenost i nezadovoljene temeljne potrebe djeteta
za sigurnoscu i zastitom rezultiraju neosjetljivos¢u djeteta za tude potrebe,
nedostatkom brige za tude osjecaje, te iskazivanjem bescutnosti, §to rezultira
op¢enito losijim odnosima s vr$njacima (Bili¢, 2018: 233). Stoga zlostavljana
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djece CesSce pokazuju vecu razinu agresije i mogu biti skloni nasilnickom
ponasanju prema vrSnjacima (Lereya i sur., 2013).

Od dobrih namjera roditelja do losih ishoda

Suprotno, gore navedenom, roditelji koji imaju s djecom topao, srda¢an
odnos i dobru komunikaciju, ali i postavljaju jasne granice i primjereno
kontroliraju njihovo ponaSanje (autoritativni odgojni stil), pozitivno utjecu
na njihov razvoj, a manje je vjerojatno da ¢e njihova djeca biti ukljucena u
vr$njacko nasilje (Bili¢, 2018; Lereya i sur., 2013). U novije vrijeme sve veci
broj roditelja interese djeteta stavlja iznad svih ostalih interesa, pretjerano su
brizni, angazirani i intenzivno ukljuceni, nastoje zadovoljiti sve potrebe, ali
i neopravdane prohtjeve svoje djece, zastiti ih od poteskoca i potencijalnih
opasnosti razoCaranja, neugodnih iskustava, pri tome minimiziraju ograni¢enja
i kazne, a istovremeno su pretjerano kontroliraju¢i, skloni donositi odluke
umjesto djece i intruzivno upravljati njima (Dupont i sur.,, 2022; Vigdal
i Bronnick, 2022). Zbog opisanih karakteristika i percepcije da roditelji
kontinuirano lebde iznad svoje djece i nadgledaju ih, ovaj odgojni stil
figurativno je nazvan helikopter roditeljstvo (Dupont i sur., 2022; Shaki i sur.,
2022). lako su njihova namjere dobre, ishodi ovakvog roditeljskog stila koji
njeguje ,.kult djeteta, cesto su losi i kontraproduktivni, odnosno negativno
utjecu na fizicko i mentalno zdravlje djece.

Ovi roditelji osobito su fokusirani na $kolski uspjeh djece i to pod svaku
cijenu. Stoga uce s djecom, plaéaju instrukcije, kontroliraju svaki segment
njihovog rada. Sama djeca koja su prezastiCena, oteZano se suocavaju s
razli¢itim Skolskim problemima pa i onim s vr$njacima. Buduéi da roditelji
donose odluke i vec¢inu stvari rade umjesto njih, djeca se osjecaju nesposobnima
da se nose s nepovoljnim situacijama i samostalno ih rjeSavaju. Zbog velikog
pritiska roditelja i straha da nece ispuniti njihova o¢ekivanja, djeca izbjegavaju
zahtijevane zadatke i neuspjeh a sve ¢esce se oslanjaju na pomagace (instruktore
isl.), a §to ima negativne uc¢inke na njihovu motivaciju, angazman i u konac¢nici
na Skolski uspjeh. Ova skupina roditelja ucitelje percipira kao osobe koje sluze
njihovoj djeci, koja od njih mogu traziti i moraju dobiti pomo¢ kad pozele,
odnosno moraju udovoljiti svim njihovim zahtjevima. Sama djeca za svoje
propuste, nerad i neuspjehe nikad ne preuzimaju odgovornost, nego najcesce
okrive i napadaju nastavnike. A njihovi roditelji na to reagiraju vrlo agresivno,
vrijedajuucitelje, napadaju ihiprijavljuju (ravnateljima, inspekciji, prosvjetnim
vlastima i sl.), s ciljem da im nanesu bol, profesionalnu i materijalnu Stetu
(Bili¢, 2023). Takvim ponasanjem roditelji svojoj djeci upucuju opasnu poruku
da je dopusteno koristiti nasilje, u bilo kojem kontekstu, kako bi ostvarili svoje
zelje i ciljeve (Bili¢, 2023).
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Zbog mnavedenih i sliénih postupaka roditelja kod njihove djece su
uocena destruktivna ponaSanja, izljevi bijesa, sebiCnost, egocentri¢nost,
napuhan osjecaj sebe (inflacija ega), nedostatak samokontrole, nemogucnost
razmiSljanja o posljedicama te snazna potreba za trenutnim ispunjenjem
njihovih Zzelja (Dupont i sur., 2022; Y1ilmaz, 2020). S druge strane nauceni su
paivjeruju da bas oni zasluzuju najbolje i viSe od drugih, da imaju viSe prava,
vise privilegija, a manje odgovornost nego njihovi vrsnjaci (Shaki i sur., 2022;
Yilmaz, 2020). Pojedinci s ovakvim karakteristikama uzivaju u nanosenju
Stete 1 dominaciji nad drugima pa ne iznenaduje da su ¢esto u ulozi pocinitelja
vrs$njackog nasilja (Yilmaz, 2020). No kod djece koja su prezasti¢ena uocene
su i povecane stope depresije i socijalne anksiozna, a osjetljivi su i na svaku
primjedbu (Dupont i sur., 2022). Budu¢i da njihovo ponasanje i osobine iritiraju
vr$njake, a nisu naucili samostalno rjesavati socijalne probleme, nerijetko su i
zrtve vrsnjackog nasilja (Lereya i sur., 2013). Bez obzira jesu li pocinitelji ili
zrtve njihovi roditelji izravno, Cesto grubo, interveniraju i rjeSavaju njihove
odnose s vr$njacima (Shaki i sur., 2022). To u konac¢nici njihovu djecu dovodi
u nepovoljnu situaciju u razredu jer ih vr$njaci percipiraju kao ,,mamine maze*
pa ih zbog toga vrijedaju ili izbjegavaju kako ne bi dozivjeli napade njihovih
roditelja, ¢ime se otvara novi ciklus nasilja.

ODNOS NASILJA KOJEM SU DJECA IZLOZENA U REALNOM I
VIRTUALNOM OKRUZENJU I NJIHOVOG PONASANJA PREMA
VRSNJACIMA

Neki autori sugeriraju da se vrSnjacko nasilje mora promatrati kao
sociokulturni fenomen i analizirati kao dio drustvenog konteksta (Kuzmanovi¢,
2013). No kad se ispituju kontekstualni ¢imbenici, prioritet se daje obitelji i
Skoli, a ¢imbenici zajednice se obicno zanemaruju, a neki autori navode da
upravo oni imaju znacajan ucinak na vr$njacko nasilje (Bowes i sur., 2009).
Stoga ¢emo u nastavku analizirati utjecaje koji dolaze iz uzeg lokalnog i Sireg
drustvenog okruZenja te virtualnog svijeta.

Primjeri iz lokalne zajednice kao faktori rizika za vrsnjacko nasilje

Nakon obitelji djeca najprije pocinju kontaktirati s vrSnjacima i odraslima
iz susjedstva. Ukoliko je to lokalno okruzenje problemati¢no ono se povezuju
i s ve¢om vjerojatno$¢u problema u ponasanju djece, a Bowes i sur. (2009)
dodaju da moze biti i ¢imbenik rizika za umijesanost djece u vrsnjacko nasilje.

Razliciti oblici kriminala, pucnjave, napadi u ulici, kvartu i sl. rezultiraju
osjecajem prijetece opasnosti i spoznajom djece da oni i njihovi najblizi, mogu
postati zrtve. Sve navedeno rezultira strahom, tjeskobom, ugrozava djecji
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osjecaj sigurnosti, stabilnosti i smisla, a istrazivanja pokazuju da predstavlja
model i rizik za sli¢na ponaSanja djece prema vr$njacima (Bili¢, 2018; Bowes i
sur. 2009). Isto tako sve ¢eSc¢e se u lokalnim sredinama susrecu ljudi koji koriste
razli¢ite oblike nefizickog nasilje, od verbalnog do relacijskog, kako bi ostvarili
svoje zelje i ciljeve, a takvi oblici, osobito prijetnje, tretiraju se kao normalno
ponasanje. Neprijateljske interakcije koje djeca gledaju svakodnevno na ulici,
posti, trgovini i sl., sukladno teoriji socijalno kognitivnog ucenja (Bandura,
1979), osiguravaju im primjere postupanja koje oni mogu reproducirati u
odnosima s vr$njacima (Bowes i sur., 2009). Dakle, djecje opazanje da se
u zajednici afirmira nasilje kao prihvatljivo ponaSanje ili legitiman nacin
funkcioniranja, bez kritike i osude, doprinosi povecanju agresivnosti pa i
nasilju prema vr$njacima (Bili¢, 2018).

Siri drustveni kontekst i visnjacko nasilje

Sumiranjem spoznaja iz literature Bili¢ (2018) navodi da vr$njacko nasilje
ima jaku kulturnu konotaciju, odnosno da je ono na neki nacin dio ili izraz
kulture. Objasnjavajuci kulturu i supkulturu nasilja, Bernburg i Thorlindsson
(2005: 455) govore o ulozi Siroko prihvac¢enih normi i vrijednosti koje podupiru
i potiCu nasilje, a jedna od takvih socijalnih znacajki je individualizam koji je
zastupljen i u odgoju djece. Sve ¢es¢e se djecu usmjerava da stavljaju ,ja“ u
prvi plan, brinu o sebi, preferiraju osobne ciljeve, interese i potrebe, a druge
ljude potpuno zanemaruju ili ostaju s njima u dobrim odnosima ako im se to
isplati. Silno se poti¢e kultura natjecanja, pa se ¢ak govori o konkurentskom
individualizmu. Ucenici, koji ne biraju sredstava da ostvare zacrtane ciljeve,
¢eS¢e su prihvaceni 1 popularni u svojim razredima. Dakle, implicitno se
agresivno ponasanje podupire, tolerira, ponekad smatraipozeljnim (Bergmiiller,
2013). Pa ne iznenaduje $to se individualisticke vrijednosti dovode u vezu
s ¢eS¢im sudjelovanjem djece i mladih u klasi¢nom i elektronickom nasilju
(Bili¢, 2018).

Drugo, slicno obiljezje suvremenog svijete jeste relativizam, a predstavlja
se kao doktrina, koncepcija ili dominiraju¢e Zzivotno opredjeljenje koje
karakterizira odbacivanje univerzalnih normi i vrijednosti te preferiranje
subjektivnih Zelja u izboru ponasanja bez ograni¢enja slobode i moralne
odgovornosti (Berc¢i¢, 1995; Jozi¢, 2007). Cak se govori o diktaturi relativizma
koji kao mjerilo odreduje sebe i svoje Zelje (Jozi¢, 2017). Takav pristup i
naglasavanje prava jaCega, bez samilosti za slabije i bez socijalne solidarnosti
stvara kulturu surovosti (Pavi¢evi¢ 2014: 85). Medutim, istrazivanja o u¢incima
kulture na vrsnjacko nasilje marginalno su zastupljena.

Pavicevic¢ (2014) isti¢e da kultura nasilja nije samo rezultat povijesnih nego
i suvremenih zbivanja, a pri tome postulira sve izrazenije siromastvo, Siroko
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rasprostranjenu nemoc¢ i marginaliziranost velikog broja ljudi, sve izrazeniju
nejednakosti i nepravdu koja prerasta u nasilje. U takvim uvjetima odrasta veliki
broj djece, a istrazivanja pokazuju da drusStva s izrazenim nejednakostima imaju
1 vec¢u ucestalost vr$njackog nasilja (Due i sur., 2009). Djeca koja odrastaju u
materijalno nepovoljnim uvjetima nemaju iste mogucnosti kao njihovi vr$njaci
za realizaciju svojih ciljeva (pohadanje aktivnosti koje se placaju, izleta,
instrukcija, nastavka Skolovanja i sl.), a zbog toga $to nemaju neke popularne
i skupe ,,rekvizite® (mobitel, pametni sat, markiranu odjecu i sl.), osjecaju se
deprivirano u vrSnjackoj skupini, i sve to percipiraju kao nepravdu. Na zalost,
veliki broj djece koja su u neravnopravnoj socijalnoj poziciji u svom razredu
dozivljavaju od vrs$njaka ruganje, ismijavanje, ponizavanje izoliranje i sli¢ne
oblike nasilja Sto dodatno potencira osje¢aj nepravde. Budu¢i da je djeci, a
osobito adolescentima, neobi¢no vazno da budu prihvaéeni i postovani od
vrS$njaka, oni na osje¢aj nepravde reagiraju snaznim emocijama (Bili¢, 2018).
Dio njih osjeca tugu zbog svega §to dozivljavaju i reagiraju povlacenjem ili
pate u tiSini, pa ih drugi vr$njaci percipiraju kao lake mete i prema njima su
Cesto nasilni. Drugi na nepravdu reagiraju ljutnjom i bijesom, pa ¢esto napadaju
svoje vrsnjake i nasilni su prema njima.

Uloga medija u sudjelovanju djece u vrsnjackom nasilju

lako su digitalni mediji unijeli u zivote djece i mladih brojne pozitivne
promjene, kao Sto je brZe i jednostavnije povezivanje s vr$njacima, dostupnost
informacijaisl., donijeli suineslué¢enerizike, a balansiranje izmedu moguénosti
i opasnosti latentno je prisutno. Kao osobit problem istice se utjecaj medija na
nasilno ponasanje prema vr$njacima, a povezuje se s viemenom koje provode
koriste¢i medije i preferencijama te aktivnoj ili pasivnoj izloZenosti nasilnim
medijskim sadrzajima (Bili¢, 2018). Kad je rije¢ o vremenu, u literature se
navodi da mladi najviSe vremena provode na drustvenim mrezama, a potom
u igranju videoigara (Bili¢, 2018), pa ¢emo im u nastavku i posvetiti vise
pozornosti.

Drustvene mreze su za djecu 1 mlade postale prirodno okruzene, idealna
mjesta za reciprocne interakcije, ali i nasilje prema vrSnjacima (Weinstein,
2023). Chan i sur. (2021) navode da je nasilje na drustvenim mrezama, u
odnosu na druge oblike elektronickog nasilja, specifi¢no. Za razliku od slanja
zlonamjernih poruka putem e-poste koje mogu biti dostupne samo Zzrtvi, na
druStvenim mrezama uz pocinitelje koji iniciraju nasilje, drugi prijatelji, ali i
potpuni stranci, mogu komentirati izgled i objave zrtve, ali i uredivati sadrzaje
i redistribuirati ih, a to mijenja znacajke i dinamiku nasilja. Svi ti zlonamjerni
sadrzaji su trajno dostupni potencijalno neograni¢enoj publici. Zrtva svaki put
kad procita izvorne ili dodane komentare, nanovo dozivljava nasilje. Pritom
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je svjesna da se takvi sadrzaji mogu ponavljati u nedogled i trajno egzistirati
u virtualnom prostoru, a to ima snazne i dugotrajno negativne ucinke na
zrtvu. Chan 1 sur. (2021) navode da 46% korisnika drustvenih mreza dozivi
nasilje, a 20% ih priznaje da su se nasilno ponasali prema drugima. Intenzivna
i problemati¢na upotreba drustvenih mreza povezuje se s povecanjem
viktimizacije i po€injenja nasilja nad vrSnjacima u virtualnom prostoru (Craig
i sur, 2020; Weinstein, 2023).

Racunalne i video igrice

Iako se pasivna izloZenost nasilnim medijskim sadrzajima (film, televizijske
emisije i sl.) povezuje s nasiljem prema vrSnjacima, sve cesc¢e se navodi da
snaznije ucinke ima interaktivna ukljucenost. Osobito Stetan utjecaj pripisuje
se nasilnim igricama, odnosno onima koje potiu i prikazuju namjerne
pokusaje pojedinca da nanese Stetu drugima (She i sur., 2022), a upravo su
takve igre omiljene medu djecom i adolescentima. Vise od polovice trenutno
najpopularnijih videoigara na trzistu sadrzi nasilje (Coyne i Stockdale, 2021).

lako igranje raCunalnih i video igrica moze imati pozitivne ucinke
(poboljsanje prostorne percepcije i koordinacije oko-ruka i sl.), Cesto se
ukazuje na one negativne, osobito na poveéanje agresivnosti. U brojnim
korelacijskim, longitudinalnim i eksperimentalnim studijama te mata-
analizama potvrdena je povezanost izmedu izlozenosti nasilju u igricama i
nasilnog ponasanja djece prema vrSnjacima u realnom i virtualnom svijetu
(Bili¢, 2018; Coyne i Stockdale, 2021; She i sur., 2022). Utvrdeno je takoder
da je igranje nasilnih igrica prediktor agresivnog ponaSanja (Moller, Krahé,
2009). U objasnjenju ovakvih rezultata u citiranoj literaturi se navodi da djeca
i mladi koji igraju nasilne igrice imaju mogucnost samostalno kreirati nasilje
odnosno imaju posredno izravno iskustvo nasilja, te moguénost potpune
identifikacije s likom koji su osmislili i ¢ije ponasanje odreduju. Osobito ih
privlaci to §to za ¢injenje nasilja dobivaju kontinuirane povratne informacije i
verbalna priznanja (bravo i sl.), te nagrade, odnosno mogu¢nost napredovanja
na visu razinu ako su uspjesni u ubijanu, mucenju i sl. aktivnostima. Ako tako
ne postupe u opasnosti su da oni budu unisteni ili poraZeni, a to nije ugodno.
Suprotno tome nagradivanje implicira da je netko dobar, uspjesan, pobjednik i
sl., a to je osobito privlacno djeci koja nisu uspjesna ili prihvacena od vrsnjaka
u stvarnom svijetu. Sukladno feoriji socijalnog ucenja djeca vise imitiraju ona
ponasanja za koja dobivaju nagrada, a to se povezuje i s osjetom ugode koji
prerasta u potrebu za ponavljanjem takvog ponasanja. U spomenutim igricama
djeca upornim ponavljanjem sli¢nih nasilnih radnji zapravo uvjezbavaju takve
aktivnosti, a time se povecavaju Sanse za usvajanje takvog ponasanja, koja
postupno postaju automatizirana i konsolidirana u memoriji. Upozorava se
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da igranje nasilnih igrica moze promovirati nasilje kao sredstvo za rjeSavanje
problema, poticati bescutnost i neosjetljivost na patnju drugih, doprinijeti
promijenjeni glediSta o vrijednostima i normama. Moguce je da sve navedeno
utjee na uvjerenja, stavove, oc¢ekivanja i ponasanje igraca prema vrSnjacima
(Bili¢, 2018; Coyne i Stockdale, 2021; She i sur., 2022) .

Kako bi dobili bolji uvid i razumjeli ulogu analiziranih kontekstualnih
faktora u meduvrsnjackom nasilju, proveli smo kvalitativno istrazivanje.

METODA

Unato¢ velikom broju kvantitativnih istrazivanja u kojima se ispituju faktori
rizika za vr$njacko nasilje, osobna iskustva i misljenja adolescenta o njihovim
problemima ¢esto se zanemaruju. To nas je potaknulo da u ovom istrazivanju
koristimo kvalitativnu metodologiju kako bi unaprijedili moguée spoznaje,
dobili vjerodostojniji uvidu i bolje razumjeli kako adolescenti danas percipiraju
povezanost nekih karakteristika obitelji, zajednice i medija s viktimizacijom i
nasilnim ponasanjem prema vr$njacima.

Cilj
Cilj je ovog istrazivanja dobiti dublji uvid u percepciju, stavove i iskustva
srednjoskolaca o mogucoj povezanosti nekih karakteristika obitelji, lokalnih i

virtualnih zajednica te drustva s viktimizacijom i nasilnim ponasanje djece i
mladih prema vr$njacima.

Sudionici

U istrazivanju susudjelovaliucenici (N=30)u dobi od 15-17 godina, odnosno
prvog do trec¢eg razreda srednjih strukovnih (trogodiSnjih i etverogodisnjih)
Skola 1 gimnazija, iz Zagreba i Zagrebacke Zupanije. Uzorak je namjerno
odabran, a koriStena je metoda snjezne grude.

Postupak

Istrazivanje je provedeno u svibnju i lipnju 2023. godine. Moderiranje u
fokus grupama provela je autorica. U svim etapama istrazivanja, od pripreme,
preko provedbe i analize rezultata, postovana su eticka nacela istrazivanja s
djecom. Nakon dobivenih suglasnosti, sudionici su bili upoznati sa svrhom
istrazivanja, naglaSeno je da je njihovo sudjelovanje dobrovoljno i da se bez
posebnog objasnjenja mogu povucéi u bilo kojoj fazi, ali takvih slucajeva nije
bilo. Zajamceno je postovanje dostojanstva tijekom sudjelovanja, anonimnost,
povjerljivost svih informacija i zastita od rizika, te da ¢e se nalazi koristiti
samo u znanstvene svrhe. Sukladno dogovoru sa sudionicima, u ovom radu
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smo nastojali izbje¢i sve detalje koji bi na bilo koji nacin mogli otkriti identitet
ucenika (npr. Skolu, ¢ak i inicijale). Podatci su prikupljeni u Sest fokus grupe
koje su trajale od 60-90 minuta. Rasprava je usmjeravana prema strukturiranom
predlosku za razgovor organiziranom u tri cjeline koje mogu uputiti u srz
problema, a $to je razvidno iz istrazivackih pitanja.

Temeljna istraZivacka pitanja:

1. Navesti ili opisati neke karakteristike obitelji kao moguce faktore rizika
za viktimizaciju 1 nasilno ponasanje prema vr$njacima te objasniti na koji
nacin se odvija taj utjecaj.

2. Opisati neke karakteristike lokalnih zajednica i Sireg druStvenog
konteksta koji mogu biti faktori rizika za vrSnjacko nasilje te objasniti na koji
nacin se odvija taj utjecaj.

3. Objasniti utjecaj medija na nasilno ponasanje prema vr$njacima.

Podaci prikupljeni u fokus grupama doslovno su transkribirani i
anonimizirani. Potom je provedeno sazimanje, kodiranje i tematska analiza.
O identificiranim, klju¢nim temama i podtemama te njihovoj relevantnosti
za ciljeve istrazivanja, raspravljali su stru¢njaci pedagogije, psihologije
i sociologije dok se nije postigao konsenzus. Koristena je tematska analiza
zbog fleksibilnosti, teorijske neoptere¢enosti i moguénosti za produbljivanje
spoznaja o socijalnoj realnosti.

REZULTATI

U fokus grupama sudionici ovog istraZivanja otvoreno su iznosili svoja
shvacanja, stavove, ali i iskustva o povezanosti obiteljskog te lokalnog,
virtualnog i Sireg drustvenog konteksta s vr$njackim nasiljem. Na temelju
toga izdvojene su Cetiri glavne tema i1 nekoliko podtema koje se u nastavku
analiziraju. Nalazi su potkrijepljeni citatima sudionika, a u tekstu su oznaceni
italikom.

Tema 1: Neke karakteristike obitelji koje se povezuju s nasilnim

ponasSanjem djece prema vr$njacima

Na pocetku rada u fokus grupama razgovaralo se o ulozi obitelji i
ukljuc¢ivanju djece u vrSnjacko nasilje. Ova rasprava je dala jako zanimljive
nalaze koji su razvrstani u tri podteme.
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Interroditeljski konflikti i zlostavijanje djeci u obitelji — cimbenici
rizika za sudjelovanje djece u vrsnjackom nasilju

Ovatemaizazvalaje kod sudionika veliki interes i prilicno jasnaijedinstvena
stajaliSta da su djeca preslika roditelja 1 da upijaju sve od roditelja, ali i
prenose dalje. Osobito su naglasili opasnosti i uc¢estalost medugeneracijskog
prenosenja nasilja, Sto su oni u nedostatku stru¢nog termina, a opet dovoljno
jasno, nazvali generacijskom traumom.

Ucenici smatraju da djeca vide i sasvim su svjesna da su takvo ponasanje
roditelja losa, bilo da se radi o sukobima i nasilju medu roditeljima ili nasilju
roditelja prema djeci. Medutim, oni sami nesvjesno se cesto ponasaju kao
njihovi roditelji.

Sudionici ovog istrazivanja se slazu da djeca koja svjedoce roditeljskim
sukobima i nasilju ili su zrtve zlostavljanja svojih roditelja boje se svega,
osobito sukoba, poviace se, tuguju, cesto placu, karakterizira ih skrusenost,
poniznost. Zakljucili su da ova djeca tako Cesto ponasaju ili su upravo zbog
toga i zrtve vrsnjackog nasilja.

Smatraju da druga skupina djece koja su svjedocila ili dozZivjela nasilje u
obitelji, traze konflikte i vide ih gdje ih i nema, a Cesto u skoli ponavijaju
ili demonstriraju ponasanje svojih roditelja. U obrazlozenju su istaknuli da
je ocito da djece iz takvih obitelji zapravo nisu naucena da mogu probleme
rijesiti razgovorom, te da nemaju empatije jer ni oni to nisu dozivjeli od
roditelja. Neki sudionici smatraju da se djeca iz ove skupine na neki nacin
brane, odnosno misle ako su grubi da ih nitko vise nece zezati. Zaklju¢no su se
svi slozili da zapravo djeca koja dolaze iz visokokonfliktnih i nasilnih obitelji
najcesce bijes prema roditeljima iskale na kolegama u razredu jer nemaju ili
ne znaju drugi nacin. lako osuduju nasilno ponasanje prema vr$njacima, nakon
razgovora u fokus grupama, pokazali su puno razumijevanja i opravdanja za
ponasanje nekih svojih vr$njaka koji dolaze iz obitelji u kojima svjedoce ili
sami dozivljavaju roditeljsko nasilje.

Sudjelovanje razmazene i prezasti¢ene djece u vrsnjackom nasilju

Sudionici ovog istrazivanja su ukazali na sve vec¢i broj ucenika koje
roditelji pretjerano Stite, a to percipiraju kao moguci razlog njihovih losih
odnosa s vr$njacima. lako je vrlo vjerojatno, da nisu nista procitali o helikopter
roditeljstvu, veliki broj svojih vr$njaka, a neki su u tu skupinu svrstali i sebe,
opisali su kao djecu: koja su jako, jako razmazena, sva im je dozvoljeno,
misle da su najbitniji, a ako nemaju sve Sto pozele, misle da nisu vrijedni,
nisu spremni nista sami napraviti, ne znaju gdje su im granice, stalno ovise
o nekome, a posljedice za ponasanje su im nepoznate. Na dodatno pitanje o
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razlozima takvog ponaSanja, jednoglasno su okrivili njihove roditelje i kako
kazu da oni od zdrave djece stvore psihicke invalide. Osobito je intrigantno
njihovo stajaliste da ova skupina roditelja koji svoju djecu stite od svega vrse
na njih presing, svi oni hoce da su im djeca odlicna. Ucenici to obrazlazu
roditeljskim kompleksima iz djetinjstva. O tome su jo§ imali puno toga za
re¢i, a moderatorica ih je morala podsjecati na fokus istrazivanja. No dali su
vrijedna i zanimljiva obrazlozenja o povezanosti ovog suvremenog roditeljskog
odgojnog stila i sudjelovanja djece u vrSnjackom nasilju, a mogu se sazeti
u zakljucnoj misli s kojom su svi bili suglasni: ucenici koji dolaze iz takvih
obitelji cesto zlostavljaju drugu djecu jer ne gledaju nicije osobine i osjecaje,
samo im je vazno Sto oni trebaju i Zele, za njih ne vrijede nikakva pravila, osim
njihovog ja i njihovog interesa.

Ponasanje razmazene djece i njihovih roditelja prema uciteljima

Kako je ovo istrazivanje provedeno pred karaj nastavne godine, bolje rec¢i u
jeku ocjenjivanja, sudionici su nametnuli i o€ito aktualnu temu nasilja uc¢enika
i njihovih roditelja prema nastavnicima.

Zbog ranije spomenutog pritiska roditelja da moraju postiéi izvrsne rezultat
te kako sami kazu, zbog straha i Zelje da ne razocaraju roditelje, lazu na
nastavnike, krive ih za ocjene koje su nize od 5.0 ili na njih istresu napetost.
lako priznaju da su uglavnom prema nastavnicima nekorektno ponasaju za
to okrivljuju viSe puta spomenuti pritisak roditelja na djecu zbog uspjeha.
Otvoreno priznaju da uce samo zbog roditelja, odnosno njihove vizije koju nisu
oni sami ostvarili. Medutim, smatraju da roditelji nisu u pravu $to napadaju
nastavnika i kazu lakse im je okriviti nastavnike nego priznati da sami roditelji
nesto krivo rade. Vicu na nastavnike, a ne rade s djecom. Bilo je zanimljivo Cuti
kako su ovi ucenici na strani svojih nastavnika, a ne na strani roditelja i kako
imaju razumijevanja za njihovu poziciju. Moguce je da je na ovakve odgovore
utjecalo i to §to su se fokus grupe odrzavale u prostorima $kola. Istodobno je
bilo zabrinjavaju¢e da sve jedno po potrebi lazu roditeljima da su nastavnici
krivi za njihove lose ocjene, pa ¢ak i ponasanja. Nastavnicima jedino zamjeraju
Sto se argumentirano ne suprotstavijaju agresivnim roditeljima i snaznije ne
zauzimaju za sebe.

Tema 2: Povezanost nasilja kojem su djeca izloZena u lokalnom i Sirem
druStvenom okruZenju s nasiljem prema vrs$njacima

U fokus grupama sudionici su ponudili $irok spektar stavova i misljenja o
utjecaju kontekstualnih faktora na nasilno ponasanje prema vr$njacima
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Primjeri iz lokalne zajednice kao faktori rizika za nasilje medu

vrsnjacima

U uvodnom opisu lokalnih zajednica u kojima zive, sudionici istrazivanja su
naveli da njihovi sugradani ¢esto koristiti nasilje kako bi ostvarili svoje ciljeve,
dominantna je potreba za moc¢i nad drugima i zelja da se posjeduje sve vise
i viSe. Sami navode da upravo zbog takvog okruzenja mladi zele biti opasni
i preferiraju devizu: bolji sam od svih. Po njihovom misljenu za to su krivi
ljudi u koje se ugledaju. Budu¢i da su takva ponasanja u lokalnim sredinama
dominantna oni ih percipiraju i tumace kao normalna. Opisujuci utjecaj lokalne
zajednice jedna je sudionica navela da djeca i mladi, osobito decki, pokupe sto
vide i to prenose u razred, a to se kao mreza Siri. lako smatraju da ponasanje
pojedinaca ovisi o emotivnoj stabilnosti i odgoju djeteta, utjecaj prijatelja je
snazan, a oni dolaze iz lokalne zajednice. Napomenuli su i da se upravo u tim
zajednicama navuku na droge i kocku pa su zbog toga cesto agresivni prema
vrsnjacima.

Siri drustveni kontekst i kultura nasilja — faktori rizika za nasilje
medu vrsnjacima

U poticaju za razgovor o makrosustavu skrenuta je pozornost na norme i
vrijednosti koje favoriziraju nasilje, individualizam i relativizam, te nepravde
u drustvu kao moguce faktore rizika za nasilno ponasanje prema vr$njacima.
Sudionici ovog istrazivanja su kao osobiti faktor rizik prepoznali nepravde,
nejednakost 1 siromastvo koje odreduju zivot i ponasanje nekih njihovih
vr$njaka. Navode da spomenuti vr$njaci nisu krivi za takvo stanje pa su ljuti,
a ne mogu si pomoci. UoCili su da su l[jubomorni na druge i nepovjerljivi. lako
kazu da to ovisi o glavi, smatraju da ¢e se frustracija i ljutnja nuzno manifestirati
u nesto vise. Tijekom Skolovanja su primijetili da ¢e netko zatomiti osjecaje,
netko ih povremeno manifestirati kroz ispade, a netko dugo skuplja i jedan dan
pukne. Uvidjeli su da se negativni osjecaji najcesce iskazuju prema vrsnjacima.
U objasnjenju su istaknuli da takvi uéenici svojim nasilnim ponasanjem prema
vrsnjacima u Skoli nadoknade ili stvore osjecaj moci i vaznosti, koje objektivno
nemaju, a nedostaju im.

Primjeri i uzori iz Sireg drustvenog okruzenja

U razgovoru tko su primjeri za ponaSanje djece iz Sireg druStvenog
okruzenja istaknuti su politi¢ari, sportasi, popularne osobe (glumci, pjevaci) te
influenceri i zvijezde reality emisija.

Politicari su po misljenu sudionika ovog istrazivanja osobe koje mladi
potpuno ignoriraju, oni su im nevazni. Ne postuju ih jer kazu da ne mare za
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dobrobit ljudi,a njihova moc¢ je gora i opasnija od nepravde. Medutim, svjesni
su da oni na njihov zivot indirektno utjecu preko roditelja, koji zbog odluka
politiara imaju razli¢ite probleme.

Sportasi su po misljenu sudionika ovog istrazivanja, uglavnom pozitivni
uzori djeci i mladima jer ih poticu da se bore i rade. No svjesni su da 1 oni
imaju losih strana, ali manje od ostalih javnih osoba.

Popularne osobe, a u tu skupinu su sudionici ovog istrazivanja svrstali
glumce, pjevace i sl. te ih opisali uglavnom kao negativne uzore. Smatraju da
se oni precesto sukobljavaju, drame, ogovaraju, a djeca ih prate i to pokupe,
pa se na slican nacin ponasaju prema svojim vrsnjacima. Jedan od sudionika
kaze da takvo ponasanje pokupis kao naglasak od prijatelja s kojim ljetujes.

Influenceri i zvijezde reality emisija i u ovom slucaju su izazvale veliku
pozornost i pokrenule zustru raspravu, a oko ovog pitanja sudionici istrazivanja
su se podijelili. Dio njih tvrdi da su to potpuno glupi likovi, bolesnici koji se
dolaze blamirati. Smatraju da nitko pametan to ne gleda iako se iz rasprave
vidjelo da i oni sami o njima znaju puno toga. Druga skupina tvrdi da ih
prate zbog gluposti i zabave jer su toliko glupi da ih moras pogledati. Jedna
sudionica je navela da ih gleda samo kad je tuzna, umorna i sl. pa se onda
smije njihovim bedastocama. Medutim, svi su se slozili da djeca i mladi cesto
njihovo ponasanje kopiraju. Kazu da se pocCinju kreveljiti kao oni, ponavljati
njihove glupe izraze, oponasati uvrede upucene drugima, a to lako prijede u
naviku.

Tema 3. Utjecaj medija na nasilno ponasanje prema vr$njacima

Ocekivano, rasprava o utjecaju medija na nasilno ponasanje prema
vri$njacima bila je vrlo polemic¢na, a u fokusu je bio utjecaja drustvenih mreza
te video 1 racunalnih igrica.

Veliki broj sudionika ovog istrazivanja, dominantno mladi¢a, gorljivo
zastupa misljene da igrice nemaju nijedan negativni aspekt. Tek nekoliko njih su
ukazali da su sami osjetili negativne efekte pretjeranog igranja igrica i iskreno
su iznijeli svoja iskustva, ali time nisu ni minimalno utjecali na promjene
stavove Clanova prve skupine. Jedan sudionik, koji za sebe kaze da voli i Cesto
igra igrice, opisao je da moze biti toliko losih iskustava u jednoj igrici. Kaze
da je izgubio i zbog toga se loSe osjecao, a njegovi suigraci onda svi pisu da
sam los, glup, debil, luzer. Zbog toga sam udarao Sakom u zid dok se nisam
sokirao rupom koju sam napravio. Iskreno je opisivao svoje iznenadenje zbog
evidentne agresije. Njegovi malobrojni istomisljenici, navode da zbog igranja
igrica otupis na nasilje, a nasilne tendencije u igricama, nagrade, ponavljanje,
zaista mogu poticati stvarno nasilje.
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No svi sudionici su se slozili da veliki utjecaj na njihovo ponasanje, osobito
prema vrsnjacima, mogu imati druStvene mreze, a kako kazu, na njima je
zaista puno verbalnog i relacijskog nasilja. Smatraju da drustvene mreze imaju
najveci utjecaj jer su tamo svi i snazno utjecu na promjene misljenja o necemu.

Tema 4. Rangiranje analiziranih utjecaja

Na kraju fokus grupa, nametnula se potreba pa su ucenici zamoljeni da
rangiraju analizirane utjecaje. Jednoglasno i bez puno razmisljanja su naveli da
najsnazniji utjecaj opcenito na njih pa i na njihovo ponasanje prema vr$njacima
imaju njihovi roditelja koji su im modeli i uzori. Slozili su se da na drugo
mjesto treba staviti utjecaj lokalnih zajednica iz kojih dolaze njihovi prijatelji
koji imaju znacajan utjecaj na njihovo ponasanje, osobito ono nekorektno i
nasilno prema vrsnjacima. Tre¢e mjesto jednoglasno je pripalo drustvenim
mrezama.

Tema 5. Faktori koji mogu doprinijeti suzbijanju vrsnjackog nasilja

Nakon burnih rasprava, pitanje o prijedlozima za suzbijanje vr$njackog
nasilja, izazvalo je ti§inu, koja je potrajala neko vrijeme. Za razliku od glasnih
rasprava o navedenim temama, u ovom slucaju sudionici su teSko pronalazili
rijeci. Slozili su se da pojedinci ne mogu nista, ali sveukupno se nesto mora
dramatic¢no promijeniti. Smatraju da je osobit problem $to se ne ispituju uzroci,
a kazne za nasilje u drustvu i u Skoli su neadekvatne i nedosljedne. Medu
razlozima poveéanog nasilja naveli su uoceni nedostatka empatije, ne razvijen
osjecaj za druge kod djece i mladih, te zanemaren moralni odgoj u obitelji
i Skoli. Suglasni su da se djeca nemaju kome povjeriti, a roditelji bi s njima
morali razgovarati o njihovim osjec¢ajima, a ne samo o uspjehu. Zamjeraju i
Skolama koje reagiraju samo kad se nasilje dogodi, a preventivno se gotovo
nista ne radi ili radi sporadi¢no, formalno i nekompetentno.

RASPRAVA

Rezultati i ovog istrazivanja sugeriraju da je vrSnjacko nasilje kompleksan,
dinamic¢an i viSedimenzionalan fenomen, na koji utjece vise medusobno
povezanih faktora koji vjerojatno imaju kumulativni efekt. Ne zanemarujuéi
vaznost individualnih osobina djeteta, ¢ini se da je neophodno je posvetiti vise
pozornost i kontekstualnim faktorima, osobito onim koji izravno ili neizravno
povecavaju vjerojatnost viktimizacije ili nasilnog ponasanja djece i mladih
prema vr$njacima.

Sudionici ovog istrazivanja ukazuju da obitelji ima najvazniju ulogu
u sudjelovanju djece u vrSnjackom nasilju. Pri tome su izdvojili tri vazna
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aspekta a) sukobe i nasilje medu roditeljima, b) nasilje roditelja prema djeci
te b) prezastitnicko ponasanje roditelja koje ima negativne ishode na odnose
djece s vrSnjacima i nastavnicima. Iz rasprave se jasno moglo zakljuéiti da
ono §to djeca nauce iz nasilnih i neprihvatljivih interakcija medu roditeljima
i odnosa roditelja prema njima, snazno utjeCe na njihovo ponaSanje prema
vrS$njacima, a Sto je u skladu s teorijskim raspravama i rezultatima razli¢itih
empirijskih kvantitativnih istrazivanja (Goemans i sur., 2023; Hess, 2022;
Lereya i sur., 2013; van Eldik i sur., 2020; Wang i sur., 2023). U objaSnjenju
ovakvih zapazanja sudionici su naveli da djeca u ponasanju prema vr$njacima,
najcesée nesvjesno ponavljaju ili demonstriraju ponasanje svojih roditelja.
Dodatni problem je i to §to u svojim obiteljima nisu naucili konstruktivne
nacine rjeSavanja problema. Buduéi da roditeljski destruktivni sukobi oblikuju
ili modeliraju nasilnicko ponasanje djece ili poticu povlacenje iz sukoba te
prenose norme ponasanja prema drugima, nalazi i ovog istrazivanja potvrduju
da oni imaju i vaznu ulogu i u razumijevanju viktimizacije i nasilja prema
vr$njacima. Moze se zakljuciti da djeca koja promatraju sukobe svojih
roditelja i percipiraju ih kao prihvatljivo, uobic¢ajeno ponasanje, mogu u skoli
oponasati njihove interakcije i ¢eS¢e se sukobljavati s vrSnjacima ili povlaciti
iz interakcija s vr$njacima i na¢i u ulozi zrtve.

Zanimljivo je da su sudionici ovog istrazivanja nametnuli suvremeni
stil roditeljstva kao vazan faktor rizika za nasilno ponasanje djece prema
vrS$njacima, a $to je posve nova i rijetko istrazivana tema. lako su svjesni da su
namjere roditelja dobre, pokazuju brigu, toplinu i Zele zastititi svoju djecu, s
druge strane njihovo pretjerano ukljucivanje u zivot djece i tortura imperativne
izvrsnosti, ima negativne ishode. Rezultati pokazuju da su djece koja dolaze
iz takvih obitelji razmazena i prezasti¢ena, nesamostalna u svemu pa su stoga
ponekad viktimizirana. No sudionicama se ¢ini da su ¢es¢e nasilni prema
drugima, a razlog je u tome Sto oni ne gledaju nicije osobine i osjecaje, samo
im je vazno Sto oni trebaju i Zele, a upravo su to naucili u svojim obiteljima.
Dakle taj izrazeni individualizam, relativizam, egoizam i sl. povezuje se s
bezobzirnim i nasilnim ponasanjem prema vr$njacima. Zanimljivo je da se iz
istih razloga, oni i1 njihovi roditelji nasilno ponaSaju prema nastavnicima.

Rangiranjem faktora rizika za nasilno ponasanje djece prema vr$njacima,
sudionici ovog istrazivanja na drugo mjesto su stavili utjecaj lokalne
zajednice. Budu¢i da je uloga lokalne zajednice u vr$njackom nasilju rijetko
istrazivana, objasnjenja ponudena u fokus grupama prosiruju nase spoznaje
o kontekstualnim faktorima rizika za nasilje prema vrSnjacima. Nalazi
sugeriraju da su u lokalnim sredinama raSireni razli¢iti oblici nasilja koje
djeca i mladi zbog toga percipiraju kao normalna, uobic¢ajena ponasanja te ih
bez razmisljanja prenose u svoje razrede. Kako iz tih sredina dolaze njihovi
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prijatelji, koji su njima vazni, smatraju da lokalne zajednice snazno utjece na
njihovo uklju¢ivanje u vrsnjacko nasilje.

Govorec¢i o ¢imbenicima rizika na makrorazini, sudionici ovog istrazivanja
su izdvojili nepravde, nejednakost i siromastvo koje odreduju zivot i ponasa-
nje nekih njihovih vrsnjaka, a koji nisu krivi §to Zive u takvim uvjetima. No
uocili su da su oni ¢esto zbog toga frustrirani, ljuti i zavidni, pa i nasilni prema
drugima. Takvo njihovo ponaSanje prema vr$njacima objasnjavaju potrebom
da u skoli nadoknade ili stvore osjecaj moci i vaznosti, koje objektivno nemaju,
a nedostaju im. Dobiveni rezultati u skladu su s malobrojnim istrazivanjima
koja se bave ovom problematikom (Due i sur., 2009). Zanimljivo je da ispitani
ucenici procjenjuju da negativne utjecaje na njihovo ponasanje prema vrsnjaci-
ma imaju politi¢ari, popularne osobe (glumci, pjevaci) te influenceri i zvijezde
reality emisija, a od osoba iz makro okruzenja pozitivnim procjenjuju sportase.

Osobitu pozornost sudionika ovog istrazivanja, posve ocekivano, izazvala
je rasprava o ulozi medija u vr$njackom nasilju. Rezultati sugeriraju, da od
medijskih utjecaja najvazniju ulogu u sudjelovanju djece i mladih u vr$njackom
nasilju imaju drustvene mreze, koje su preplavljene nasiljem, a ovakav rezultat
u skladu je s drugim istrazivanjima (Chan i sur., 2021; Weinstein, 2023). U
obrazlozenju su ispitanici naveli da su na druStvenim mrezama gotovo svi
njihovi prijatelji, ali i brojni drugi, poznati i nepoznati ljudi koji snazno utjecu
na promjene njihovog misljenja o nekim pitanjima, a zbog sveprisutnog nasilja
utjeCu da se i oni na sli¢an na¢in ponasaju prema vrSnjacima.

Sudionici su izrazito polarizirani oko utjecaja video i racunalnih igrica na
nasilje prema vrsnjacima. Dok jedni zastupaju stajaliSta da navedene igrice
imaju isklju¢ivo pozitivne ucinke na ponasanje djece, drugi ukazuju na Stetne
utjecaje, osobito na povecanu agresivnost nakon igranja, snzibiliziranost na
nasilje, a nagrade, ponavljanje i uvjezbavanje nasilja, po njihovom iskustvu
mogu poticati stvarno nasilje prema vr$njacima. Poznato je da ono §to vjezbamo
to nas mijenja. Ovaj potonji nalaz u skladu je s rezultatima nekih kvantitativnih
istrazivanja (Coyne i Stockdale, 2021; Mdller, Krahé, 2009; She i sur., 2022).

U ovom istrazivanju sudionici su iznijeli Sirok spektar pretpostavki o
faktorima rizika za ukljucivanje u vrSnjacko nasilje, ali i svoja objasnjenja
o mehanizmima tih utjecaja, koje bi bilo pozeljno provjeriti u kvantitativnim
istrazivanjima. No ovo istrazivanje ima razumljiva ograni¢enja, ponajprije
podaci su skupljeni samo od srednjoskolaca iz Zagreba i okolice, a nalazi se ne
mogu generalizirati. Buduéi da je problem istrazivan iz perspektive ucenika,
nedostaje percepcija njihovih nastavnika i roditelja, pa se sugerira budu¢im
istrazivac¢ima da tome posvete posebnu pozornost.
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ZAKLJUCAK

Vazan doprinos ovog rada je u sagledavanju razlicitih pretpostavki sred-
njoskolaca o faktorima rizika za ukljuc¢ivanje djece i mladih u vr$njacko nasilje
(kao zrtava ili po€initelja) i njihovom razumijevanju mehanizam te povezano-
sti. Rezultati istrazivanja impliciraju da je vr$njacko nasilje vrlo sloZen, sloje-
vit fenomen, na koji utjece veliki broj medusobno povezanih faktora.

Po shvaéanju sudionika istrazivanja najsnazniji utjecaj na njihovo
sudjelovanje u vr$njackom nasilju imaju roditelja, a izdvojili su destruktivne
interakcije medu roditeljima i nasilno ponasanje roditelja prema njima te
pretjerano zastitnicko, ali i intruzivno ponasSanje roditelja s dobrim namjerama,
koje vodi do loSih ishoda. Djeca koja dolaze iz visokokonfliktnih obitelji
nesvjesno oponasaju svoje roditelje, naucili su socijalne probleme rjesavati
nasilno, nedostaje im empatije, a svoj bijes Cesto iskaljuju na kolegama u
razredu ili su zrtve nasilja. Djeca koju roditelji pretjerano $tite i odgojena
su tako da u prvi plan stavljaju svoje potrebe i1 zelje, ne uspijevaju stvoriti
pozitivne odnose s vrS$njacima i svojim nastavnicima jer ne uvazavaju tude
osobine i osjecaje.

Lokalne zajednice iz kojih dolaze njihovi prijatelji, u kojima dominira
nasilje, a percipira se kao uobicajeno, normalno ponasanje, osiguravaju djeci
primjere postupanja koje oni mogu reproducirati u odnosima s vr$njacima.

Kao faktori rizika na makrorazini, sudionici ovog istrazivanja prepoznali su
nepravde, nejednakost i siromastvo koje odreduju Zivot nekih njihovih vr$njaka
i Cest surazlog za njihovo nasilno ponasanje prema vr$njacima ili viktimizaciju.
Kao negativne primjere primjer iz Sireg drustvenog okruZenja koji utjecu na
ponasanje djece i mladih prema vrSnjacima, izdvojili su politi¢are, popularne
osobe (glumci, pjevaci) te influencere i zvijezde reality emisija.

Svi sudionici se slazu da drustvene mreze, kojima dominira nasilje,
imaju vaznu ulogu u sudjelovanju djece i mladih u vr$njackom nasilju, ali su
podijeljeni oko uloge racunalnih i video igrica. Po shvaéanju srednjoskolaca,
ponajprije roditelji, ali i prijatelji prenose norme i oblikuju ponasanje djece
prema vrsnjacima, a sve vazniju ulogu u tome pripisuju i utjecaju medija.

Programi koji su usmjereni na suzbijanje vr$njackog nasilja moraju voditi
racuna o individualnim, ali kontekstualnim faktorima rizika.
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Violence among peers as a reflection of
children’s growing up conditions: perception,
attitudes and experiences of high school
students

SUMMARY

The aim of this qualitative research is to get a deeper insight into perception,
attitudes and experiences of high school students about the influence of
family, local communities, society and the media on victimization and violent
behavior of children and young people towards their peers. Focus groups
included students (N=30) from Croatia, 15-17 years old. Research results
suggest that the strongest influence on children’s participation in peer violence
are their parents, especially interparental destructive interactions and violent
behavior of parents towards children and overly protective, but also intrusive
and controlling behavior of parents with good intentions, which leads to
bad outcomes (selfishness, egocentricity, need for immediate fulfillment of
children’s wishes, etc.). Hostile interactions that dominate local communities
and are treated as normal behavior are a model for similar behaviors of children
towards their peers. On a macro level, injustice, inequality and poverty have a
strong impact on lives of some students, so with their violent behavior they try
to create a sense of power and importance in school, which they objectively
do not have, but miss. Regarding media influences, social networks play the
most important role in children’s participation in peer violence, but when it
comes to influence of violent computer and video games, students’ views are
diametrically opposed. Efforts to prevent peer violence must take into account
various risk factors and the complex interactions between them.

Keywords: peer violence, risk factors, parents, school, prevention

LITERATURA

Bandura, Albert, “The social learning perspective: Mechanisms of aggression.” ,,u“ H.
Toch (ur.), Psychology of crime and criminal justice, Waveland Press, New York,
1979, 198-236.

Bergmiiller, Silvia, “The relationship between cultural individualism—c ollectivism
and student aggression across 62 countries”, Aggressive behavior, Vol. 39, No. 3
(2013), pp. 182-200.



VESNA BILIC 115

Bernburg, Jon Gunnar, and Thorolfur Thorlindsson, “Violent values, conduct norms,
and youth aggression: A multilevel study in Iceland”, The Sociological Quarterly,
Vol. 46, No. 3 (2005), pp. 457-478.

Ber¢i¢, Boran, Realizam, relativizam, tolerancija. Hrvatski kulturni dom, Rijeka, 1995.

Bili¢, Vesna, Gordana Buljan Flander, and Hana Hrpka, Nasilje nad djecom i medu
djecom, Naklada Slap, Jastrebarsko, 2012.

Bili¢, Vesna, Nove perspektive, izazovi i pristupi nasilju medu vrsnjacima, Uciteljski
fakultet u Zagrebu i Obrazovni izazovi, Zagreb, 2018.

Bili¢, Vesna, “Nasilje roditelja u¢enika nad nastavnicima: pojavni oblici, prevalencija,
povodi, potencijalni &imbenici rizika i posljedice”, Napredak: Casopis za
interdisciplinarna istrazivanja u odgoju i obrazovanju, Vol. 164, No. 1-2 (2023),
pp. 77-98.

Bowes, Lucy et al. “School, neighborhood, and family factors are associated with
children’s bullying involvement: A nationally representative longitudinal study.”
Journal of the American Academy of Child & Adolescent Psychiatry, Vol. 48, No
5, (2009), pp. 545-553.

Bronfenbrener, Juri, Ekologija ljudskog razvoja: prirodni i dizajnirani eksperimenti.
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd, 1997.

Caceres, Jennifer and Allison Holley, “Perils and pitfalls of social media use: cyber
bullying in teens/young adults,” Primary Care: Clinics in Office Practice, Vol. 50,
No. 1 (2023), pp. 37-45.

Chan, Tommy KH, Christy MK Cheung, and Zach WY Lee, “Cyberbullying on social
networking sites: A literature review and future research directions,” Information
& Management, Vol. 58, No. 2 (2021), pp 103411.

Coyne, Sarah M., and Laura Stockdale, “Growing up with grand theft auto: A 10-
year study of longitudinal growth of violent video game play in adolescents,”
Cyberpsychology, Behavior, and Social Networking, Vol. 24, No.1 (2021), pp. 11-
16.

Craig, Wendy, et al., “Social media use and cyber-bullying: A cross-national analysis
of young people in 42 countries,” Journal of Adolescent Health, Vol. 66, No. 6
(2020), pp. 100-108.

Cross, Donna, Leanne Lester, and Amy Barnes, “A longitudinal study of the social
and emotional predictors and consequences of cyber and traditional bullying
victimisation”, International journal of public health, Vol. 60 (2015), 207-217.

Due, Pernille, et al., “Socioeconomic inequality in exposure to bullying during
adolescence: A comparative, cross-sectional, multilevel study in 35 countries”,
American journal of public health, Vol. 99, No. 5 (2009), pp. 907-914.

Dupont, Serge, Moira Mikolajczak, and Isabelle Roskam, “The cult of the child: A

critical examination of its consequences on parents, teachers and children.” Social
Sciences, Vol. 11, No. 3 (2022), pp. 141-160.

Goemans, Anouk, Essi Viding, and Eamon McCrory,”Child maltreatment, peer
victimization, and mental health: Neurocognitive perspectives on the cycle of
victimization,” Trauma, Violence, & Abuse, Vol. 24, No 2 (2023), pp. 530-548.



116 DUALOG

Hess, Stephanie, “Effects of inter-parental conflict on children’s social well-being and
the mediation role of parenting behavior”, Applied Research in Quality of Life, Vol.
17, No.4 (2022), pp. 2059-2085.

Hinduja, Sameer, and Justin W. Patchin, “Connecting adolescent suicide to the severity
of bullying and cyberbullying”, Journal of school violence, Vol. 18, No. 3 (2019),
pp- 333-346.

Jozi¢, Tomislav, “Diktatura relativizma”, Vrhbosnensia: casopis za teoloska i
medureligijska pitanja,Vol. 11, No. 2 (2007), pp. 211-223.

Kuzmanovi¢, Dobrinka, “Skolsko nasilje u kontekstu politikog nasilja”, Psikoloska
istrazivanja,Vol. 16, No.1 (2013), pp. 57-77.

Ladd, Gary W., Idean Ettekal, and Becky Kochenderfer-Ladd, “Peer victimization
trajectories from kindergarten through high school: Differential pathways for
children’s school engagement and achievement?”, Journal of Educational
Psychology,Vol. 109, No. 6 (2017), pp. 826-841.

Lereya, Suzet Tanya, Muthanna Samara, and Dieter Wolke, “Parenting behavior and
the risk of becoming a victim and a bully/victim: A meta-analysis study”, Child
abuse & neglect, Vol. 37, No. 12 (2013), pp. 1091-1108.

Moller, Ingrid, and Barbara Krahé, “Exposure to violent video games and aggression
in German adolescents: A longitudinal analysis”, Aggressive Behavior: Official
Journal of the International Society for Research on Aggression. Vol. 35, No.l
(2009), pp. 75-89.

Okumu, Moses, et al., “Gender-specific pathways between face-to-face and cyber
bullying victimization, depressive symptoms, and academic performance among
US adolescents” , Child Indicators Research,Vol. 13 (2020), pp. 2205-2223.

Pavicevi¢, Olivera, “Nasilje i kultura.” Zbornik Instituta za kriminoloska i socioloska
istrazivanja,Vol. 33, No. 1 (2014), pp. 75-93.

Rigby, Ken, “Theoretical perspectives and two explanatory models of school bullying.”
International Journal of Bullying Prevention, (2022), pp. 1-9.

Shaki, Omna, et al., “Helicopter parenting, from good intentions to poor outcomes.
What parents needs to know?”, Journal of Family Medicine and Primary Care,
Vol. 11, No. 8 (2022), 4753-4757.

She, Yuhang, et al., “The association between violent video game exposure and sub-
types of school bullying in Chinese adolescents”, Frontiers in psychiatry, Vol. 13
(2022), 1026625.

van Eldik, Willemijn M., et al., “The interparental relationship: Meta-analytic
associations with children’s maladjustment and responses to interparental conflict”,
Psychological Bulletin, Vol. 146, No. 7 (2020), pp. 553-594.

Vigdal, Julia Schenning, and Kolbjern Kallesten Bronnick, “A systematic review of
“helicopter parenting” and its relationship with anxiety and depression”, Frontiers
in psychology, Vol. 13 (2022), pp. 872981.

Wang, Xiaorou, et al., “Childhood Abuse and Adolescent School Bullying: The

Mediating Roles of Perceived Social Support and Loneliness”, Journal of Child
and Family Studies (2023), pp. 1-14.



VESNA BILIC 117

Weinstein, Aviv M., “Problematic Social Networking Site use-effects on mental health
and the brain”, Frontiers in Psychiatry, Vol. 13 (2023), 1106004.

Williford, Anne, Kathryn J. DePaolis, and Karla Colonnieves, “Differences in school
staff attitudes, perceptions, self-efficacy beliefs, and intervention likelihood by form
of student victimization”, Journal of the Society for Social Work and Research,Vol.
12, No.1 (2021), pp. 83-107.

Yilmaz, Hasan, “Possible result of extreme parenting: Power of helicopter parenting
attitude to predict ego inflation”, Pegem Journal of Education and Instruction, Vol.
10, No. 2 (2020), pp. 523-554.






Amir Pus$ina”

DOI: 10.5644/DIJALOG.2023.3-4.06

Kreativnost kao mo¢ odgoja: ka
transformativnim kreacijskim kompetencijama
univerzitetskih nastavnika

SAZETAK

Danas je, Cini se, vise nego ikada, potrebno vracanje ¢ovjeka njegovoj
kreacijskoj sustini/prirodi. Obitelj 1 Skola/univerzitet sve se teze opiru
najcesSce oktroiranim trziSnim/politickim “vrijednostima”/pritiscima, gdje
se ljudska kreativnost promatra i odgojno/kurikularno situira kao slucaj i
“privjesak”, a ne temeljni ishod/uvjet svekolikog individualnog i druStvenog
rasta i razvoja. Kreativnost je jedan od kljucnih izazova i preventivnih faktora
raznolikih drustvenih malformacija/destruktivnosti gdje agresivnost, kao
ve¢ ustaljeni nacin “komunikacije”, u razli¢itim formama i modalitetima,
poprima zabrinjavajuée razmjere i rezultira ¢esto pogubnim posljedicama.
Kreativnost, potreba za stvaranjem necega novog i korisnog, srz je ljudske
(radoznale) prirode. Skole bi je imperativno trebale poticati pripremajuéi tako
kreativne i inovativne ¢lanove za danas ve¢ uveliko tranzicijski globalizirano
drustvo, trzista rada, za zZivot uopsSte. NaSi univerziteti, kao visoke Skole
presudno znacajne i odgovorne organizacije unutar odgojno-obrazovnog
sistema, putem razliitih programskih sadrzaja i aktivnosti, implicite poticu
kreativnost nastavnika i saradnika. No, to ne iskljucuje potrebu razvijanja jedne
eksplicitne, kreacijske univerzitetske agende usmjerene na jacanje kreacijskih
kompetencija akademskog kadra. Otuda je cilj u ovome radu predstaviti i
obrazloziti cilj, o¢ekivane ishode i tematske cjeline-sadrzaje jedne edukacijske,
psihologijski utemeljene agende, tragaju¢i za mogu¢im odgovorima na pitanje
o kljuénim kreacijskim kompetencijama univerzitetskih nastavnika i saradnika
kao rasadnika i sijaca autenticnih modela ljudske kreativnosti. Rezultati,
temeljem teorijske 1 komparativne analize upuéuju na transformativne
kreacijske kompetencije: generiranje, elaboriranje i povezivanje ideja,
kreativno rjeSavanje problema i originalan rad. Rad je i apel za uspostavljanje
univerzitetskih kvalifikacijskih kreacijskih standarda te poziv na kontinuirano
teorijsko i empirijsko propitivanje intradisciplinarnih i interdisciplinarnih
veza, osobito psihologije i pedagogije na putevima ka sistematskom poticanju

Redovni profesor na Univerzitetu u Sarajevu, Filozofski fakultet, Odsjek za pedagogiju,
pusinaamir@yahoo.com i amir.pusina@ff.unsa.ba.
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ljudskog stvaralastva kao brane ljudskoj destruktivnosti i (re)afirmacije moci
(institucionalnog) odgoja.

Kljucne rijeci: kreativnost, mo¢ odgoja, transformativne kreacijske
kompetencije, univerzitetska kreacijska agenda

Uvob

Danasnji svijet, ¢ini se, viSe nego ikada, izlozen je uspostavljanju zacu-
dno neprirodnih, po ljudsku vrstu i Zivot generalno, pogubnih ,,vrijednosti.
Globalni i lokalni izvori mo¢i, uspostavljeni najperfidnijim metodama orga-
nizacijske, osobito politicke psiholoske manipulacije i indoktrinacije i goloj
fizickoj (pri)sili, bes¢utno prisvajaju sva moguca materijalna i nematerijalna
dobra. Otkuda, npr., nekome pravo da kao ,.koncesionar* prisvaja i prodaje
vodu? Ko i zasSto remeti ljudsko pravo na mir i potrebu za snom, konstantno
»proizvodec¢i* paklenu ,,muziku* od preko stotinu decibela? Kako je moguce
usmrtiti drugo ljudsko bice ili sebe uz direktan video-prijenos? Zasto pojedi-
nci i interesne grupe u pojedinim organizacijama koje deklarativno zagovaraju
inkluzivnost u odgoju i obrazovanju, prisvajaju ekskluzivna prava na informa-
cije, projekte i sl., iskljuc¢ujuci druge? Zasto u svijetu, dok nastaje ovaj tekst,
bjesni toliko lokalnih sukoba i ratova, ukljucujuéi i onaj nama (fizicki) najbli-
7i? ,,Kud plovi ovaj brod...“, nije samo jedna od najljepsih pjesama u izvedbi
hrvatske pjevacke dive Radojke Sverko nego poticajna metafora za brigu o
vlastitoj buduénosti na brodu kojem ocigledno nedostaju i kompas i kapetan/
posada. Jasno je da nema niti jednostavnog niti univerzalnog odgovora na po-
menuta i mnoga druga pitanja/porijeklu ljudske (samo)destruktivnosti, no mo-
guci odgovori (ne kao reagiranje nego agiranje), jednim se dijelom kriju i u
pedagogijskom (teorijskom) i pedagoskom (dejstvuju¢em) vracanju Covjeka
ljudskoj prirodi, ¢ovjeku kao bicu koje uci, u¢ecem drustvu, pedagogiji ¢ovje-
ka (Slatina, 2023). U ovome radu' naglasak je na psihologijskim i psiholoskim
okvirima vrac¢anja ¢ovjeka sebi, konkretnije na institucionalno vrijednosno ute-
meljenoj ljudskoj kreativnosti koju vidimo kao kompas te kreacijski znalackoj,
sposobnoj i spremnoj (kompetentnoj) posadi-univerzitetskim nastavnicima i
saradnicima, koja sigurno vodi brod i mirnim i uzburkanim zivotnim vodama.
Posljednjih nekoliko godina, ,,okrenuo‘ sam se istrazivanju i pisanju o ljudskoj
kreativnosti. I sve sam viSe uvjeren u kreacijsku mo¢ odgoja, osobito ako je
modeliraju kreativni ucitelji kao uzori. Mo¢i ne kao prisili nego odgovornosti
u donoSenju odluka. A kreativan ucitelj koji mudro donosi odluke se stvara,

' Povremeno su koristeni i cjeloviti ili djelomi¢no modificirani dijelovi ranije objavljenih tek-
stova, poglavito iz posljednje dvije knjige (Pusina, 2020a; Pusina 2020b), uz nastojanje da
im se da novi smisao, znacenje i jasnija kontekstualizacija.
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dugogodisnjim kontinuiranim radom/uc¢enjem gdje organizacija-institucija ko-
joj pripada ima posebno odgovornu odgojnu i obrazovnu ulogu. Koliko mi
je poznato, visokoskolska institucija kojoj pripadam, Univerzitet u Sarajevu,
mada zasigurno njeguje kreativnost i inovativnost, jos nema jednu eksplicitnu,
pretezno psihologijski utemeljenu kreacijsku agendu usmjerenu na poticanje
i razvoj kreacijskih kompetencija vlastitog nastavni¢kog i saradni¢kog kadra.
Otuda je ovaj rad (jos jedan) poziv da se sistematski krene u kreacijsko jacanje
univerziteta, kao jednoj od temeljnih poluga artikulacije univerzalnih vrednota
uceceg drustva na putu prevencije i iskorjenjivanja ljudske destrukcije.

TEORIJSKA RAZMATRANJA

Kreativnost je jedan od temeljnih uvjeta svekolikog individualnog i
drustvenog napretka. Iz ugla psihologije kao drustvene nauke koja proucava
psihicke procese i ponasanje, ljudska kreativnost® razli¢ito se definira, no
zajednicko tim definicijama je da ukljuCuju generiranje visoko kvalitetnih
ideja ili produkata koje su i nove i korisne/odgovarajuc¢e unutar odredenog
konteksta/zadatka. Amabile (2018, prema Pusina, 2020a) kreativnost vidi kao
stvaranje ideja koje nisu samo nove i na odreden nacin drugacije od prethodnih
nego i prikladne (odgovarajuce) u smislu da su korisne, vrijedne, ispravne
ili odgovaraju svrsi kojoj kreativna osoba tezi. Takoder, Amabile (2018),
sli¢cno kao Kaufman i Beghetto (2009), smatra da kreativnost nije iskljucivo
»rezervisana“ za genijalce — osobe koji su dali izvanredan doprinos u odredenim
poljima ljudskog rada i razvoja — nauke, tehnike, umjetnosti, sporta itd. (npr.
Picasso u slikarstvu), nego da je kreativnost prisutna unutar svih podrucja
ljudskog djelovanja kao jedan kontinuum. U jednom od ranijih radova (PuSina,
2020a) ljudsku kreativnost vidim kao sadejstvo tri komponente: (1) potrebu
za stvaranjem, gdje se ogleda dominantno motivacijska (radoznalost) ali 1
afektivna komponenta; (2) zapitanost o sebi i svijetu — dominantno razumska,
spoznajna, kognitivna komponenta, koja itekako moze biti motivacijska samo
po sebi i (3) nacin ili stil na koji ljudi zZive i rade u svijetu ,,sebe” i svijetu
»izvan sebe”, pomirujuci srce i razum u procesu stvaranja onoga $to je novo,
korisno i eticki prihvatljivo, kako na individualnoj, tako i drustvenoj razini.

Koncept inovativnosti obicno se veze za uredene sisteme. “Inovativnost
je produkcija ili usvajanje, asimiliranje i eksploatairanje novih vrijednosti u

2 Kreativnost je, kako smatram, univerzalni (ne samo psihologijski) fenomen bitka/bi¢a.

Postoje ne samo opsezni empirijski dokazi o kreativnosti zivotinja nego i dovodenje u vezu
njihovih kreacijskih potencijala i produkata sa modelima ljudske kreativnosti. U tekstu se,
ovisno o kontekstu, koriste pojmovi ,.kreacijsko* i ,kreativno®. ,,Kreacijsko* se vidi kao
procesno, a ,kreativno® kao atribut, dosegnuto svojstvo-osobina (Pusina, 2020a). Pojmovi

LIS

“kreativnost” i “stvaralastvo” promatraju se i koriste kao sinonimi.
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ekonomskoj 1 drustvenoj sferi; obnova i prosirenje usluga, produkata i trzista;
razvoj novih metoda proizvodnje i uspostava novih sistema menadzmenta.
Inovativnost je i proces i ishod, “okrenuta” visoko tehnoloski orijentiranom
trziStu rada koje zahtijeva kompetentne stru¢njake i eksperte i koje trazi
kurikularno/skolsko poticanje i razvoj vjeStina inovativnosti, osobito (1)
istrazivanje (oblikovanja) ucenja, (2) pronalazenje problema, (3) rjeSavanje
problema, (4) teorije i procese unapredenja i oblikovanja i (5) poduzetnicko
misljenje. Ne treba posebno naglasavati u kojoj su mjeri psihologijski
utemeljeni konstrukti kreativnosti i inovativnosti komplementarni, obzirom da
obuhvataju novost, drustveni kontekst te razvoj korisnih i prikladnih ideja 1
produkata”. (Amabile i Pratt, 2016; Crossan & Apaydin, 2010, Kettler et al,
2018, prema Pusina, 2020b: 2)

Kreativnost (individualna ravan) i inovativnost (sistemska-organizacijska
ravan) moraju pocivati i biti usmjereni ka eticki i esteticki jasno utvrdenim
kriterijima/vrijednostima. “Istina, Ljepota, Pravda, Dobrota i Sve(to)st kao
pet nacina ljudske opstojnosti su vrijednosne koordinate procesa odgoja/
obrazovanja.(...)Ukoliko se u procesu ucenja/poucavanja zaobilazi bilo koja
od ovih sastavnica trpi Citava licnost.(...)Ovim ciljnim vrednotama moze se
savladati mnoStvo vrijednosnih ponuda koje nudi danasnje informaticko
drustvo. U mnostvu ovih ponuda mladi ne mogu jasno postaviti crvenu nit
izmedu ciljnih i instrumentalnih vrijednosti pa ni jasne kriterije razluc¢ivanja
vrednota od nevrednota. Oni su Cesto prepusteni trenutnim trendovima koji
ih moralno dezorijentiraju. Zbunjujuée mnostvo proizilazi, prije svega, iz
relativiziranja moralnih vrednota (...)mladima se, manje ili viSe, skriveno ili
otvoreno, Salje poruka da im je sve dopusteno. Tim stranputicama se ne smije
voditi mlado ljudsko bice. Istinsko pedagosko djelovanje je humano i odgovorno
agiranje, a ne puko reagiranje na ponasanja koja razaraju i li¢nost i drustvo.
Zbog toga odgojem/obrazovanjem kao svjesnom ljudskom djelatnoséu treba
osigurati transformaciju (naglasio A.P.) individue u licnost. Bez transformacije
slobodnih i ‘sirovih zona’ u ljudskoj prirodi, bez ovog unutarnjeg ¢ovjekovog
preobrazaja nema promjena ljudi niti svijeta u kojem zive.” (Slatina, 2023: 86-
88). Vrijednosno utemeljenu kreativnost (licnosti univerzitetskog nastavnika) i
inovativnost (univerziteta kao organizacije) vidim kao jednu od temeljnih poluga
moci odgoja i faktora vrac¢anja “pedagogiji Covjeka. Mo¢ odgoja, ¢iji je nositelj
covjek, lezi u sposobnosti i spremnosti pojedinca i drustva da kontinuirano
propituju vrijednosti, te da uce i djeluju kako bi se izdigli iz sveprisutne i tesko
shvatljive kaljuze ljudske destruktivnosti. Otuda u ovome radu proistice fokus
na Skoli-univerzitetu kao jednom od temeljnih odgojnih i obrazovnih faktora,

3 O pojmu “pedagogija Covjeka” izvrsno raspravlja Slatina (2023).
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konkretnije, na potrebi sistemskog i sistematskog poticanja transformativnih
kreacijskih kompetencija univerzitetskih nastavnika i saradnika putem jedne
eksplicitne, prevashodno psihologijski utemeljene agende.

,Kompetencije (lat. competentia) predstavljaju dinami¢nu kombinaciju
kognitivnih i metakognitivnih vjestina, znanja i razumijevanja, meduljudskih,
intelektualnihiprakti¢nih vjestinate etickih vrijednosti. Razvoj tih kompetencija
cilj je svakoga obrazovnog programa. Kompetencije se razvijaju u svim
programskim jedinicama i utvrduju u razliitim stupnjevima programa. Neke
su kompetencije podru¢no specificne (svojstvene odredenoj disciplini), dok
su druge genericke (zajednicke svim programima). Uobicajeno je da se razvoj
kompetencija odvija ciklicki i na integriran nacin tijekom cijelog programa.*
4 Jednostavno re¢eno, kompetencije su sposobnosti za narocit posao ili poziv.
(English i English, 1972). U ovome radu kreacijske kompetencije vide se kao
genericke, one koje zahtijevaju i snazno psihologijsko utemeljenje. Snazno
u smislu dubokog teorijskog psihologijskog zasnivanja i motrenja, jer teorija
ima ulogu kompasa i kormila, ona usmjerava, vodi ka praksi koja ¢e iskljuciti
slucajnost u ostvarivanju ciljeva kojima tezimo (Renzulli, 2012, prema Kettler
et al, 2018). “Teorija $titi od neznalacke improvizacije, od “poucavanja’” koje
je izlaganje ucenika/studenata nepovezanim, fragmentiranim sekvencama
(...) iz kojih se ’crpi’ plitko znanje i udovoljava formalnom realiziranju
planiranog sadrzaja. Nastavnik kada poucava (kreativnosti), treba temeljem
jasnih kriterija, osobito empirijski potvrdenog edukacijskog uticaja, strukture
i sinatakse predmeta odabrati teorije kreativnosti o kojima ¢e poucavati i
putem kojih ¢e poucavati, uzimajuc¢i u obzir kontekst — karakteristike ucenika/
razreda, mjesto i vrijeme u kojemu ¢e poucavati, te kreacijske ishode kojima
datim poucavanjem tezi”. (PuSina, 2020b:5). Prema teorijskim i empirijskim
istraZivanjima, svjetskim i evropskim dokumentima i izjavama (P21, ISTES,
OECD’, PISA®) kreativnost i inovativnost su razvojni, kompetencijski
imperativi 21. stoljea. Otuda i potreba da obrazovni sistem/univerzitet

https://www.azvo.hr/hr/pojmovnik/78-kompetencije, pristupljeno 18. 1. 2022.

The Partnership for 21 Century Learning (Kettler et al, 2018)

The International Society for Technology in Education (Kettler et al, 2018)

OECD Learning Compass: https://www.oecd.org/education/2030-project/teaching-and-
learning/learning/learning-compass-2030 ,pristupljeno 18. 9. 2022.

Programme for International Student Assessment je medunarodno istrazivanje i predstavlja
procjenu znanja i vjestina petnaestogodiSnjih ucenika iz Citalacke pismenosti, matematicke
pismenosti i pismenosti iz prirodnih znanosti. Najvece je obrazovno istrazivanje na svijetu
u kojem je do sada sudjelovalo vise od milijun ucenika. Osnovni ciljevi PISA istrazivanja
usmjereni su na obrazovnu politiku. PISA nema fokus na nastavnim planovima i programima
i reprodukciji usvojenih znanja, ve¢ na sposobnostima ucenika da primijene usvojena znan-
ja i vjestine u zivotnim situacijama .https://aposo.gov.ba/hr/medunarodna-istrazivanja/pisa/,
pristupljeno 18. 4. 2020.

R TS
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ovdje preuzme odgovornost kroz tri kljucne uloge/zadace: (1) razvijati
ljudske kreacijske multipotencijale — od individue do li¢nosti u funkciji (2)
interkulturalne, duboko eticke i estetiCke spoznaje i razumijevanje svijeta na
(3) ekonomsku (materijalnu) te dusevnu i duhovnu dobrobit i blagostanje i
pojedinca i druStva. Razumijevanje potrebe uravnotezene zastupljenosti,
medusobne povezanosti i promocije navedenih uloga zahtijeva kreativnost
i inovativnost gdje univerziteti ostvaruju kljucne generativne i upravljacke
zadace, ostvarujuéi nesagledivo znacajan edukacijski drustveni poduhvat — ka
drustvu koje uci da stvara i stvara da u¢i — na li¢no i kolektivno blagostanje
1 dobrobit. Veliki je ovo edukacijski i istrazivacki izazov. U¢itelji svih nivoa,
univerzitetski nastavnici 1 saradnici posebno, trebali bi sistematski kreacijski
jacati, time 1 biti sposobni i spremni poticati, “hraniti” razvoj kreativnosti
mladih kao kreacijskih generatora uceceg, eticki i ekonomski prosperitetnog
drustva. Time bi se razvijalo kreativno znanje kao multifacetalna sinergija
kognitivnih, afektivnih i motivacijskih struktura, sadrzaja i procesa koje
se ogleda u transformativnim (funkcionalnim, transferabilnim) znanjima,
vjestinama i stavovima i koje se najbolje uci integriranjem u svako predmetno
podrucje. Takvo znanje omogucuje razumijevanje eksplanatornim modelima,
npr. prirodu odnosa izvora ljudske kreativnosti temeljem Investicijske teorije
kreativnosti® i preferencije metoda samostalnog ucenja ili metoda i oblika
u procesu poduka/ucenje — nastavi. Ili razumijevanje sinergijskog odnosa
intrinzi¢ne i ekstrinzicne motivacije u jacanju kreativnosti unutar organizacija,
kakve univerziteti svakako jesu (Amabile i Pratt, 2016; PuSina, 2020b).
Kreativno znanje, dakle, podrazumijeva duboko, konceptualno razumijevanje
i primjenu u praksi onoga §to se uci; ono je adaptibilno, primjenjivo u novim
situacijamaiizvan Skole. Kreativnim znanjem treba ovladati, kreativnom znanju
treba znati poucavati, ono trazi nastavnike i saradnike koji su kompetentni,
osobito kao modeli, kreativno poucavati o kreativnosti i kreativnosti. Ono
trazi jasnu, eksplicitnu univerzitetsku kreacijsku agendu.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Analizirana je relevantna literatura psihologije ljudskog stvaralastva i
pedagogije integrirane kreativnosti, uklju¢ujuéi svjetske i evropske dokumente
i liderske izjave o znacaju ljudske kreativnosti kao generatora svekolikog
licnog i drustvenog napretka. Primijenjena je teorijska i komparativna analiza

° Prema Investicijskoj teoriji kreativnosti, temeljni resursi-izvori ljudske kreativnosti su

intelektualne sposobnosti, znanje, li¢nost, motivacija, intelektualni stilovi i okruzenje
(Investment Theory of Creativity, Sternberg i Lubart, 1991., Lubart i Sternberg, 1995, Zhang
i Sternberg, 2011). Detaljnije u: Pusina (2020a,b).
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i sinteza temeljem jasnih naucnih kriterija (Radonji¢, 1981, 1985; Sternberg
i Grigorenko,1997) gdje spadaju: (1) teorijska specificiranost-jedna teorija/
model trebala bi biti obuhvatna, unutarnje koherentna i “uklopljena” —
povezana s aktuelnim, savremenim psihologijskim teorijama; (2) interna
validnosti-sklad empirijskih nalaza i njihove, teorijom predlozene strukture i
medusobnih relacija (3) konvergentna eksterna validnost-povezanost varijabli
(konstrukata) s drugim varijablama s kojima bi, teorijski, trebali biti povezani;
(4) diskriminantna eksterna validnost-nepostojanje povezanosti varijabli s
drugim varijablama s kojima, teorijski, ne bi trebali biti povezani i (5) heuristicka
generativnosti-mjera u kojoj teorija nastavlja i potice dalja istrazivanja te
zazivljava u praksi. Time su identificirani cilj, psihologijski utemeljeni ishodi
1 reprezentativni sadrzaji kreacijske univerzitetske agende kao jednog od
mogucih temelja sistematskog, akademskog poticanje kreativnosti.

REZULTATI ISTRAZIVANJA I DISKUSIJA: NA PUTU KA
KREACIJISKOJ AGENDI — CILJ, ISHODI I SADRZAJI

Nema nikakve sumnje da univerziteti i temeljem jedne snazno psihologijski
utemeljene kreacijske agende trebaju biti glavni pokretaci, aktivatori'
kontinuiranog jacanja kreacijskih kompetencija nastavnickog i saradnickog
kadra. Najjednostavnije reCeno, agenda je popis poslova i plan mjera koji
vode ka odredenim ciljevima. U ovome radu iscrpnom teorijskom analizom
djela prominentnih autora o mudronosnom, osobito eti¢ki orijentiranom
poticanju kreativnosti u Skolskom okruzju (Amabile, 2018; Amabile i Pratt,
2016; Beghetto, 2017; Kettler et al, 2018; Kvascev, 1981; PuSina, 2020a,
2020b; Slatina, 2005; Slatina, 2023; Sternberg i1 Grigorenko, 2007; Sternberg
et al, 2009; Zhang i1 Sternberg, 2011) i znacajnih evropskih dokumenata o
obrazovanju za 21. stolje¢e (OECD, 2019a, 2019b) doslo se do prijedloga
jedne agende koja se vidi kao okvirni, inicijalni, “otvoreni”” edukacijski ali 1
istrazivacki program-poticaj i poziv univerzitetima na putu ka kontinuiranom

10" Prema Sternbergovom pravac-A modelu, kreativni proces odvija se u pet faza koje u istom
smjeru, da bi se bilo kreativno, trebaju pro¢i i pojedinci/grupe i njihovo okruzje. Svaka faza
ukljucuje temeljne varijable koje raznoliko djeluju tokom kreacijskog procesa: (1) aktiva-
tore 1 deaktivatore (eng. activators, deactivators), (2) sposobnosti (abilities), (3) pojacivace
i prigusivace (amplifiers, attenuators), (4) apel-privlacenje auditorija—publike (appeal to au-
dience) i (5) ocjenu publike (assessment by audience). Aktivatori su bilo koje snage koje
izazivaju ili stimuliraju kreativnosti. Mogu biti eksternalni i internalni. Eksternalni poticu
iz vanjskog okruzja — sredine i razli¢itog su porijekla, osobitoznacenja za one koji streme
kreativnoj produkciji. Promatrajuéi kroz motivacijsku prizmu, radi se o poticajima — predme-
tima, situacijama ili osobama za koje se smatra da mogu zadovoljiti neku ljudsku potrebu ili
ih se smatra pozeljnima samim po sebi . Ovdje, gledajuci iz pedagogijskog/pedagoskog ugla,
bitnu ulogu igraju odgojni faktori, osobito obitelj i $kola. (Pusina, 2020a)
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razvijanjukreacijskih kompetencijaali, posljedicnoikreacijskih kvalifikacijskih
standarda akademskog kadra. Koji bi onda bio cilj, ocekivani ishodi i sadrzaji
jedne takve univerzitetske kreacijske agende?

Cilj

Poducavanje/ucenje za 21. stoljece trebalo bi razvijati transformativne
kompetencije (OECD, 2019b)!! koje obuhvaéaju znanja, vjestine, te stavove
i vrijednosti u(o) tri klju¢na podruc¢ja (1) kreiranje novih vrijednosti, (2)
uskladivanje (drustvenih, sistemskih) pritisaka i dilema i (3) preuzimanje
odgovornosti za licno/drustveno djelovanje/napredak. Svako od ovih
podrucja treba i moze se promatrati i proucavati inter, trans, multi, intra i
krosdisciplinarno. Kreiranje novih vrijednosti-kreacijske kompetencije koje
su u ovome radu u fokusu, promatraju se intradisciplinarno, poglavito iz
psihologijske teorijske perspektive upucujuci na interdisciplinarnost, osobito
kada su pedagogija i didaktika(e) u pitanju. Koje i u kojoj mjeri su kreacijske
sposobnosti (npr. divergentno misljenje) i preduzimackog djelovanja (npr.
radoznalost kao sastavnica unutarnje, intrinzi¢ne motivacije i njena sinergija s
ekstrinzicnom motivacijom) ovdje vazne (kognitivni i motivacijski konstrukti
i procesi — psihologija) i ¢emu, kako i zasto poucavati (pedagogija, didaktika,
metodika)? Transformativne kompetencije posljedica su sistemskog (drzava—
univerzitet) i sistematskog (kontinuirana razvojna, ovdje edukacijska
kreacijska agenda) odgojno-obrazovnog procesa/djelovanja. Cilj bi, dakle, bio
—jacanje transformativnih kreacijskih kompetencija univerzitetskih nastavnika
i saradnika, konkretnije poticanje, razvijanje i modeliranje kreativnih
znanja, vjeStina i stavova usmjerenih ka poucavanju/pedagogiji integrirane
kreativnosti'>. U fokusu je narocito kontinuirano (samo)propitivanje, npr. (1)

' Poznato je da jo§ Gilford (Guilford, 1967, prema Kvascev, 1981) u okviru svoje teorije spso-
sobnosti raspravlja o transformacijskim sposobnostima koje omogucéuju promjene, revizije,
redefinicije ili modifikacije na osnovu kojih se data informacija ili produkt pretvara, u drugi
oblik ili stanje. Transformacijske sposobnosti operacionalizirane su i modelomTriarhickog
poucavanja putem strategija poticanja kreativnosti unutar Sternbergove teorije uspjesne in-
teligencije (Sternberg, R.J.1997b, Sternberg, R. J., & Grigorenko, E. L., 2007), ili SCAM-
PER taktike poticanja kreativnosti (Pusina, 2020b). Na kraju, moglo bi se raspravljati i o
uvodenju jednog novog edukacijskog? pojma ,tranformativno. Zasto jo$ jedan ,,novi po-
jam*, kada se svaka iole operacionalna definicija u€enja ukljucuje transformacije-promjene.
Koje to ucenje, ako rezultira relativno trajnim i relativno specifiécnim promjena koje se pod
odredenim uvjetima mogu manifestirati u ponasanju i misljenju (Radonji¢, 1985), nije trans-
formativno ucenje?

Programski/kurikularno, izvedbeno i evaluacijski, kreativnost je integrirana u poucavanje
svim poljima, podrucjima i predmetima, a ne promatrano kao dodatak pouc¢avanju nekome
predmetu, za koji se veoma Cesto “tro$i” vrijeme, i to obi¢no na kraju nastavnog sata (vise u:
Pusina, 2020b).
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da li (moj/tvoj) kurikulum/silabus/lekcijski plan, kao i sama izvedba ukljucuju
temeljito psihologijski zasnovane facete (segmente) pedagogije integrirane
kreativnosti; (2) da li pojedinci u odgojno-obrazovnom sistemu sa kojima se
saraduje (studenti, menadzeri, administratori) adekvatno razumiju te facete,
njihov znacaj i nacine kreiranja i implementiranja i (3) da li, kao univerzitetski
nastavnici/saradnici, u dovoljnoj mjeri znaju, razumiju, prate i vrednuju vlastiti
kreacijski razvoj i napredak?

U operacionalizaciji cilja i ocekivanih ishoda polazi se od definicije
kompetencija kao sinergijskog sadejstva znanja, vjestina , stavova i vrijednosti
(OECD, 2019, a, b):

(1) Znanje se sastoji od ve¢ postojecih ¢injenica i podataka, koncepata, ideja
i teorija koje podupiru razumijevanje odredenog podrucja ili teme ukljucujuci
fundamentalna znanja, ili odgovore na pitanja Sta treba znati (kljucni sadrzaji,
interinformacijska pismenost i inter/transdisciplinarno znanje; ovladavanje
specificnim znanjima/metaznanjima o procesima i dinamizmima komunikacije,
kolaboracije, kritickog misljenja i kreativnosti (4K koncept) a humanisticka
znanja odnose na ucenicke/uciteljske vrijednosti-kulturalne i globalne vjestine,
zivotne 1 radne vjestine te eticku i emocionalnu svjesnost i razumijevanje;
(2) Vjestine se definiraju kao sposobnost i moguénost provodenja procesa i
koristenja postoje¢im znanjem za postizanje rezultata; (3) Stavovi i vrijednosti
opisuju se kao spremnost na djelovanje ili reagiranje na ideje, osobe ili situacije
te kao povezani nacin razmisljanja.

Koji bi, dakle, bili oc¢ekivani ishodi i sadrzaji putem kojih bi se opisani
cilj dosegnuo, Sta bi, nastavnici i saradnici univerziteta nakon kontinuiranih
edukacijskih ciklusa, bili sposobni i spremni misliti i ¢initi? Radi preglednosti,
dati su u Tabeli 1.
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Ishodi i sadrzaji

Tabela 1. Kreacijski ishodi i sadrzaji

ISHODI

Znanje

1. Analizirati, komparirati, te strukturalno i hijerarhijski razumijevati, umrezavati i
evaluirati temeljne pojmove, teorije i modele o ljudskoj kreativnosti, osobito obzirom na
implikacije za proces poduka/ucenje;

2. Doslovno, kriticki, interpretativno i kreativno ¢itati/razumijevati literaturu i dokumente/
izjave o potrebi i moguénostima poticanja kreativnosti u skoli;

3. Argumentirati prednosti koncepta pedagogije kurikularno integriranog poticanja/
razvijanja kreativnosti u odnosu na instrukcijske linearne koncepte;

4. Razlikovati konvergentno i divergentno misljenje i njegovati facete divergentnog
misljenja kao $to su originalnost, elaborativnost, fluentnost i fleksibilnost;

5. Opisati smisao svake od vjestina izvedenih taksonomijama kreativnog misljenja;

6. Identificirati tipicne osobine kreativnih li¢nosti i podrzavati njihovo ispoljavanje;

7. Otkrivati i predlagati rjeSenja za prevazilazenje li¢nih i drustvenih mentalnih barijera
u sistemskom i sistematskom etabliranju poticanja kreativnosti u visokoskolskoj nastavi,
osobito znajuéi redefinirati probleme, propitivati i analizirati pretpostavke, razvijati i plasirati
kreativne ideje, preuzimati razumne rizike i tolerirati neodredenosti.

Vjestine

1. Uspostavljati i odrzavati psiholoski sigurno okruzje za ucenje koje ohrabruje
intelektualno preuzimanje rizika, divergentno misljenje i kreativnu produkciju;

2. Organizirati iskustveno ucenje koristenjem instrukcijskih modela uspjesnih u razvoju
divergentnog misljenja, kreativne produkcije, rjeSavanja problema i inovativnosti;

3. Primjereno koristiti strategije i taktike poticanja/razvijanja kreativnosti u specificnim
disciplinarnim podruc¢jima/predmetima;

4. Konstruirati i koristiti validne, pouzdane i osjetljive protokole/instrumente (pr)ocjen;ji-
vanja/mjerenja kreacijskih procesa i kreativnih produkata ucenika;

5. Objasnjavati prirodu kreativnosti i obezbjedivati studentima viSestruke primjere i
modele kreativnog rada u svome podrucju/disciplini;

6. Kurikularno i izvedbeno modelirati kreativno misljenje, inovativnost i dizajn u svome
podrucju i ohrabrivati ucenike na vjezbanje (u) kreativnosti;

7. Samostalno i timski prikupljati, analizirati, organizirati i interpretirati podatke od
znacaja za diskutiranje/pozicioniranje psihologije ljudske kreativnosti u uzi (8kolski) i Siri
(drustveni) odgojno-obrazovni kontekst;

8. Uspjesno izvoditi jednostavnija teorijska i empirijska istrazivanja vezana za tematiku
ljudske kreativnosti te motivirano, i komunikacijski inovativno prezentirati rezultate do kojih
se tim istrazivanjima doslo;

9. (samo)nadgledati i (samo)evaluirati kreacijske procese i produkte primjenom
odgovaraju¢ih strategija, taktika i instrumenata (SCAMPER, deskriptori i taksonomije
kreativnosti);

10. Raditi samostalno, ali i s drugima u timu, mobiliziraju¢i i adekvatno rasporedujuci
vlastite, ljudske i materijalne resurse.
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Stavovi i vrijednosti

1. Orijentirati se na etiku i biti uvjereni u vrijednost psihologijskih spoznaja o ljudskoj
kreativnosti, naro¢ito moguénosti i vlastite uloge u promicanju humanisticki utemeljenih
vrijednosti kreacijskog poucavanja, poucavanja o kreativnosti i pouc¢avanja kreativnosti;

2. Istrajavati u ostvarivanju realno koncipiranih ciljeva, zadataka i ishoda u primjeni
pedagogije integrirane kreativnosti;

3. Vjerovati da je kreativnost znacajna za zivot i rad i da svi ucenici/studenti mogu
unaprijediti svoje sposobnosti i vjestine kreativnog misljenja i kreativne produkcije;

3. Kontinuirano tragati za porukama i poukama (o) kreativnosti u raznolikim podrucjima
ljudskog Zivota i rada, osobito nauci i umjetnosti, unutar prirode (sebe) i prirode/fenomena
stvaranja (izvan sebe), uz uvjerenje kako te po(rjuke mogu biti kreativno integrirane u proces
poduka/ucéenje;

4. Ispoljavati inicijativu i djelovanje motiviranjem, empatijom i brigom za kreativnost
drustva/univerziteta kao ucee zajednice, te prihvatati odgovornost za vlastite kreacijske
postupke, samovrednovanje i vrednovanje drugih u odgojno-obrazovnom kontekstu i $ire.

SADRZAIJI

1. Psihologijska teorijska i empirijska proucavanja kreativnosti;
2. Psihologijske teorije i modeli kreativnosti;
3. Dokumenti i izjave o znacaju i poticanju kreativnosti u skoli;
4. Pedagogija integrirane kreativnosti;
5. Kako kreacijski poucavati?
1.Vodena improvizacija,
2. Strategije i taktike poticanja kreativnosti,
3. Poucavanje kreativnosti u podrucju jezika/govora i matematike
6. Primjeri poticanja kreativnosti;
1.Poucavanje kreativnom ¢itanju i pisanju,
2.Poucavanje otvorenosti duha,
3.Triarhi¢ko poucavanje kreativnosti,
4 Kreativnost kroz integriranu mudrost i inteligenciju — WICS model
5.Paralelni model poticanja kreativnosti,
7. Prepreke kreativnosti;
1. Mitovi i miskoncepcije o kreativnosti,
2. Mentalne barijere kreativnosti.
8. Sistematski pristup poticanju i razvoju kreativnosti u skoli;
1. Razvijanje kreativnost-generiraju¢eg kurikuluma,
2. Ko su kreativni profesionalci u visokoskolskoj nastavi?
3. Monitoring i vrednovanje kreativnosti u skoli (kreacijski standardi za nastavnike i
saradnike, deskriptori kreativnosti studenata, opservacijski protokoli kreacijske izvedbe
u razredu).

DisKusiuA

Predlozeni ciljevi, ishodi i sadrzaji kreacijske agende su odabrani
temeljem jasnih kriterija i konceptualnih okvira, ukljuc¢ujuéi razlicite pristupe
proucavanju kreativnosti: razvojni, psihometrijski, ekonomijski, stadijski
1 komponentno procesni, kognicijski, rjeSavanje problema i ekspertnost,
pronalaZenja problema, evolucijski, tipologijski i sistemski. Svaka od ovih
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razvojnih i1 dinamickih kategorija pociva na primarnim tvrdnjama, klju¢nim
konceptima i fokusima, nivoima uticaja te glavnim studijama i primjerima.
(Pusina, 2020a) Citiranost autora, (npr. Amabile i Pratt, 2016) koji su razvili
jedan od najprominintnijih modela ljudske kreativnosti'® i moguénost
propitivanja i razvijanja interdisciplinarnih veza, osobito s didaktikom, takoder
su bili vazni kriteriji odabira. Jasno je da su ovako postavljeni ishodi i odabir
sadrzaja razvojne kategorije date na nivou programa, te bi ih trebalo dalje
operacionalizirati na ,,nizim“ nivoima — modula, kolegija/predmeta i nastavne
teme/jedinice, te kontinuirano propitivati, dopunjavati i unapredivati. Tako bi,
npr. prilikom razvijanja predmetnog kurikuluma, trebalo unutar Zeljnih ishoda
poucavanja i ucenja intencionalno ,,ugraditi kreacijsko misljenje, kreativnu
produkciju, rjeSavanje problema, inovativnost i projektno (dizajnersko)
misljenje. Kurikulum za svaku disciplinu/predmet trebao bi definiranjem 1
primjerima artikulirati/operacionalizirati: (1) Sta znaci misliti kreativno u toj
disciplini (npr. psihologiji, pedagogiji); (2) koji su primjeri kreativne produkcije
u toj disciplini; (3) na koji nacin su prepoznati i kreativno rijeSeni problemi
unutar te discipline; (4) gdje se pruzaju granice inovativnosti u toj disciplini
i (5) na koji naCin ucenici mogu dizajnirati unutar estetickih i funkcionalnih
vrijednosti te discipline. U traganju za odgovorima na ova pitanja, bez
nakane da se na ovom mjestu obavlja dalja znanstvena komparacija srodnih
sadrzaja koji su vodili nasim idejama i zaklju¢cima, u ovom je istrazivanju
naglasena Taksonomija kreativnog misljenja (tabela 2) koja specificira pet
podrucja i 16 izjava o onome Sta se od ucenika ocekuje, dakle, 16 mogucih
ishoda (Kettler et al, 2018, prema Pusina, 2020b). ,,Ova taksonomija moze biti
generirajuca u smislu dalje transformativne kompetencijske mikroartikulacije,
mikromomenata unutar svakoga domena/predmeta poucavanja na razliitim
nivoima obrazovanja, ¢ime se potice i kreativnost nastavnika u osmisljavanju
generiranja, elaboriranja i povezivanja ideja, rjeSavnja problema i kreativnog
rada u podrucju, npr. knjizevnosti, jezika, matematike, biologije, psihologije,
pedagogije i sl.*“ (Pusina, 2020b:111)

13 Amabile, T. M., and Pratt, M. G. (2016). The dynamic componential model of creativity and
innovation in organizations. Vise u: PuSina, A. (2020). Ljudska kreativnost: psihologijski
modeli. Sarajevo: Filozofski fakultet, e-izdavastvo.
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Tabela 2 Taksonomija kreativnog misljenja , izvedeno prema Kettler et al,

2018, prema Pusina, 2020b

Podrugja Ocekivani ishodi — nastavnici/u¢enici-studenti ¢e:
1. Generirati ideje koje reflektiraju originalno misljenje u sadrza-
1. Generiranje ideja jima koje proucavaju/studiraju.
2. Efektivno koristiti $iroki raspon tehnika ideacije.
3. Jasno komunicirati/izlagati ideje koje razvijaju.
4. Razvijati alternativna rjeSenja za dogadaje ili fenomene vezane
za sadrzaje ucenja/studiranja.
5. Konstruirati teorije kako bi objasnili fenomene u sadrzajima
ucenja.
1. Elaborirati svoje vlastite ideje i ideje drugih, dodajuéi vise
2. Elaboriranje ideja detalja.
2. Analizirati i preraditi vlastite ideje i ideje drugih kako bi ih
ucinili preciznijim ili efektivnijim.
3. Analizirati i evaluirati alternativna objasnjenja ili alternativne
tacke gledista.
1. Povezati nove s postoje¢im idejama kao i ve¢ postojece ideje.
3. Povezivanje ideja 2. Kombinirati dijelove postojecih ideja kako bi generirali origi-
nalno prosirenje/produbljenje tih ideja.
1. Prepoznati i opisati probleme koji bi trebali biti rijeSeni.
4. Rjesavanje problema |2. Primijeniti protokole (korake) rjeSavanja problema kako bi ge-
nerirali kreativna rjeSenja problema.
3. Predvidjeti ishode u hipotetickim modelima.
1. Napraviti proizvode koji reflektiraju originalnost i autenti¢nost
5. Originalni rad obzirom na domene/predmete studiranja.
2. Koristiti tehnologiju kako bi generirali inovativne ishode unu-
tar domena koji studiraju.
3. Demonstrirati originalno, mastovito i inovativno misljenje u

svome radu tokom studiranja.

Navedena Taksonomija kreativnog misljenja, ne iskljucuje, nego ,,poziva
na saradnju“ i druge taksonomije razvoja ljudskog znanja i licnosti npr.,
kreacijske ishode prema Sternbergovoj taksonomiji kreativnog misljenja
gdje spadaju: (1) redefiniranje problema, (2) propitivanje i analiziranje
pretpostavki, (3) plasiranje, zalaganje za kreativne ideje, (4) generiranje
(stvaranje) ideja, (5) prepoznavanje razliCitih lica znanja, (6) identificiranje
i prevazilazenje prepreka, (7) preuzimanje razumnih rizika, (8) toleriranje
neodredenosti (dvosmislenosti), (9) izgradivanje samo-efikasnosti, (10)
otkrivanje stvarnih interesa, (11) odlaganje zadovoljstva i (12) modeliranje
kreativnosti (Sternberg i Grigorenko, 2007). Gore detaljno opisana taksonomija
kreativnog misljenja uz kreativnu inkluziju i drugih, moZe biti osnovica za
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detaljniju operacionalizaciju transformativnih kreacijskih kompetencija
i nastavnika i ucenika.

Kreacijska edukacijska agenda (programski nivo) i iz nje izveden
kurikulum (predmetni nivo) koji pocivaju na taksonomiji kreativnog misljenja,
»trebaju biti podrzani i odgovaraju¢im resursima. Ovdje je naroito vazno
timsko (...) planiranje/razvijanje egzemplara za sve tipove i etape nastavnog
rada, npr. izvedbenih planova lekcija koje ¢e ukljuciti finiju metodi¢ku
elaboraciju navedenih ocekivanja od studenata, kao i nafina vrednovanja.
Kada je, npr. kognitivni proces rjeSavanje problema u pitanju, studenti
psihologije bi trebali znati (prakti¢no) primijeniti protokole (korake) rjeSavanja
problema—komparirajuci/povezujuci Wallasov (Wallas, 1926) i Sternbergov
pristup (Sternberg, 1996)—u analizi konkretnog odgojnog problema, npr.
(uzroka) nediscipline u razredu. Doslo bi se, moguce, do nove i korisne
(kreativne) odgojne strategije primjenjive u vise ili u jednoj konkretnoj situaciji
Skolske nediscipline, npr. nesudjelovanja u radu jednog ili grupe ucenika na
nastavnom satu® (Pusina, 2020b:112 ).

ZAKLJUCAK I PREPORUKE

Poticanje i razvoj kreativnosti visokoskolskih ucitelja ne moze se zasnivati
na improvizaciji i pojedinac¢nim ,,slucajevima odusevljenja‘“ ovom tematikom.
Zahtijeva sistemski i sistematski pristup, utemeljen na ¢vrstoj intradiscipli-
narnoj (psihologija) i interdisciplinarnoj (psihologija, pedagogija, didaktika)
povezanosti unutar sinergijskog sadejstva najmanje tri podrucja/faktora: (1)
programa- kurikuluma i resursa koji ga podrzavaju; (2) profesionalnog usa-
vrsavanja i (3) okruZenja koje odgovorno podrzava kreativnost.

Kreacijski kompetencijski razvoj i jaCanje univerzitetskih nastavnika i
saradnika, osobito u kreativnoj pripremi, izvedbi i evaluaciji procesa pouka/
uCenje treba sistematski planirati i temeljiti na edukacijskoj razvojnoj
agendi. Transformativne kreacijske kompetencije — generiranje, elaboriranje
1 povezivanje ideja, rjeSavanje problema i originalni rad ukljuc¢ujuéi znanja,
vjestine, stavove i vrijednosti kojima ¢e ovladati i koje ¢e internalizirati, trebaju
biti snazno utemeljeni (i) na sadrzajima prominentnih psihologijskih teorijskih
i empirijskih spoznaja o ljudskoj kreativnosti, rezultiraju¢i pedagogijom
(nastavom) integrirane visokosSkolske kreativnosti. Poucavanje kreativnosti,
poucavanje o kreativnosti i kreativno poucavanje (Beghetto, 2017) bi¢e tada
predmetno-programski/kurikularno integrirano, transformirajuéi-mijenjajuci i
pojedincaidrustvo na putu ka prosperitetnijoj humanijoj, odgovornijoj zajednici
koja se neprestano ¢udi, uci i stvara. Transformativne kreacijske kompetencije
time zaista postaju jedno od polaziSta i ishodista transformacijskog ucenja
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— na putu ¢ovjeka od individue do li¢nosti, ka u¢ecem drustvu, ka pedagogiji
covjeka (Slatina, 2005, 2023).

Kreativnih ucitelja nema bez sistematskog edukacijskog pristupa, u ¢emu
je kljucna liderska akademska uloga univerziteta, osobito u kompetencijskom
certificiranju za uciteljski poziv. Koliko je autoru ovoga rada poznato ,ne
postoje egzaktno utvrdeni/odredeni kvalifikacijski kreacijski standardi za
ucitelje na bilo kojem nivou obrazovanja u Bosni i Hercegovini. Ovi standardi
trebali bi: (1) artikulirati jasnu viziju o tome Sta profesionalni edukatori/ce
trebaju znati 1 Sta ¢e biti u stanju uraditi unutar oblasti kojom se bave; (2)
razjasniti pitanja (prihvatljivih) nivoa kreativne izvedbe u procesu poduka/
ucenje i (3) obezbijediti nacine i sredstva za procjenu napretka u kreacijskom
poucavanju, tako da Skola (sistem) moze dalje podrzavati ucitelje (ukoliko je
to potrebno). (Pusina, 2020b:113)

Predlozena agenda takoder je i okvir i poziv na dalje kreacijske iskorake
u odgoju i obrazovanju gdje bi univerziteti, u saradnji sa ministarstvima
obrazovanja bili pokretaci i nosioci edukacijskih i istrazivackih aktivnosti na
jacanju transformativnih kreacijskih kompetencija akademskog kadra. Na koje
se, npr., psihologijske i pedagogijske teorije oslanjaju razli¢iti univerzitetski
programi, projekti i sl., koji pretendiraju poticati kreacijske kompetencije, i
kreacijski jacati univerzitet generalno? Na koji na¢in medusobno komuniciraju
psihologija i pedagogija (andragogija, didaktika, metodika), npr. putem
,ugradnje® kreacijski generirajuéih intelektualnih stilova u nastavni proces? U
traganju za odgovorima na ova i mnoga druga pitanja ,,zasto i kako psihologija
ljudske kreativnosti u odgojuiobrazovanju®, ogleda se naucni, strucniiprakti¢ni
— drustveni znacaj 1 uloga univerziteta kao jednog od najznacajnijih sistemskih
generatora ljudskog stvaralastva. Kreativnosti kao temeljne pretpostavke
licnog 1 druStvenog blagostanja i brane ljudskoj destruktivnosti kada bismo,
vjerovatno, sa vise radosti i ushi¢enja, a manje straha i neizvjesnosti, kao
ucitelji (za)pjevali

“Kud plovi ovaj brod, kud ljude odnosi
I da li itko zna Sto more sprema

Kud vodi ovaj put kojim smo krenuli
Od svega samo znam, povratka nema.”'

14 Izvedba Radojka Sverko. Pisci pjesme Arsen Dedié¢ i Esad Arnautali¢ Tekst preuzet
sa https://tekstovi.net/2,3658,49064.html, datum pristupa 1. 9. 2023.
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Creativity as a power of education: towards
transformative creative competences of
university teachersa

SUMMARY

Today, it seems more than ever, it is necessary to return man to his
creative essence/nature. The family and the school/university are finding it har-
der and harder to resist the mostly autocratic market/political “values”/pressures,
where human creativity is observed and educationally/curricularly situated as a
case and “pendant”, and not the fundamental outcome/condition of any indivi-
dual and social growth and development . Creativity is one of the key challenges
and preventive factors of various social malformations/destructiveness where
aggressiveness, as an already established way of “communication” in various
forms and modalities, takes on worrying proportions and often results in disa-
strous consequences. Creativity, the need to create something new and useful, is
the core of human (curious) nature. Schools should imperatively encourage it,
thus preparing creative and innovative members for today’s already largely tran-
sitional globalized society, labor markets, and life in general. Our universities, as
higher education institutions, crucially important and responsible organizations
within the educational system, through various program contents and activities,
implicitly encourage the creativity of teachers and associates. However, this does
not exclude the need to develop an explicit, creative university agenda aimed at
strengthening the creative competencies of the academic staff. Hence, the goal
in this paper is to present and explain the goal, expected outcomes and thematic
units-content of an educational, psychologically based agenda, searching for po-
ssible answers to the question about the key creative competencies of university
teachers and associates as nurseries and sowers of authentic models of human
creativity. The results, based on theoretical and comparative analysis, point to
transformative creative competencies: generating, elaborating and connecting
ideas, creative problem solving and original work. The work is also an appeal
for the establishment of university qualification creation standards and a call
for continuous theoretical and empirical questioning of intradisciplinary and in-
terdisciplinary connections, especially psychology and pedagogy on the way to
systematic encouragement of human creativity as a barrier to human destructive-
ness and (re)affirmation of the power of (institutional) education.

Keywords: creativity, the power of education, transformative creative com-
petencies, university creative agenda
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Odgoj/obrazovanje za vrijednosti i humanost u
prevenciji i suocavanju s krizama'

SAZETAK

U prvom dijelu rada kroz uvod i teorijsko odredenje odgoja/obrazovanja za
vrijednosti tematizira se pitanje suodnosa vrijednosti, odgoja kao humanisticke
vizije dobrog ¢ovjeka i kriza u danas$njim vremenima. U radu se nadalje nude
promisljanja o ulozi visokog obrazovanja u eksplicitnom odgoju i obrazovanju
za vrijednosti u sprezi s niZim nivoima obrazovanja i drugim odgojnim
socijalizacijskim faktorima. Visoko obrazovanje kao poluga i kreator drustvenih
procesa treba jasno unutar kulture obrazovnog sistema kroz svoje kurikulume,
nastavne pristupe, materijale, projekte, praktikume i sl. projicirati i njegovati
vrijednosti kao temelj gradnje zdravog drustva i angaziranih gradana. Odgajanje
za vrijednosti nije nesto §to je samo intelektualne, ve¢ 1 emocionalne i voljne
prirode. Kao prilog promisljanjima uloge visokog obrazovanja u promicanju
vrijednosti u radu se daje pregled odredenih istrazivanja, praksi, iskustava i
neki prijedlozi za buduce aktivnosti.

Kljucne rijeci: odgoj, obrazovanje, vrijednosti, humanost, prevencija, krize,
visoko obrazovanje

Uvobp

Prepoznato je da je veliki problem s kojim se suoCavaju brojna drustva
u svijetu erozija vrijednosti koja se uveliko pripisuje nasilju, druStvenim
problemima, naru$enim odnosima u porodici, popustljivim i svedopustajuc¢im
odgojem uzrokujuci pojavu odgojne zanemarenosti i zapustenosti, preokupaciji
materijalnim dobrima, destruktivnim stavovima, rusenju autoriteta, nedostatku
postovanja, Sirenju negativnih informacija na internetu i drustvenim medijima
itd. Pomenute i druge krize poput sukoba, klimatskih promjena, epidemija itd.
s kojima se suocava na$ svijet slozene su i stalno se razvijaju. Ne mogu se
potcijeniti Stetni u¢inci kriza na drustvo, porodice i obrazovne sisteme. Sve to
moze rezultirati mentalnom, emocionalnom, socijalnom, duhovnom i drugim
oblicima dezintegracija pojedinca, nezeljenim i neprihvatljivim ponaSanjem
i razli¢itim oblicima destruktivnosti kakvim nazalost svjedo¢imo i naSim

*

Fakultet islamskih nauka Univerziteta u Sarajevu, dina.sijamhodzic-nadarevic@fin.unsa.ba
Rad napisan na temelju izlaganja na Okruglom stolu ANUBiH-a 4. 7. 2023. godine: (Ne)mo¢
odgoja i obrazovanja iz krize u krizu: odgoj za kulturu rizika.
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prostorima u posljednje vrijeme sve intenzivnije (napadi, vr$njacko nasilje,
nasilje u porodici, ubistva, i sl.).

Anatomija ljudske destruktivnosti danas, kako naglaSava prof. dr. Slatina
(2023), toliko se usloznjava da izmice Covjekovoj moéi razumijevanja i
rasudivanja. U ovom vremenu covjek proizvodi sve vise moénija i razornija
sredstva koja moze koristiti bez ikakve empatije, ljudskog dostojanstva
i savjesti, bez ikakve inhibicijske kontrole, bez bilo kojeg unutarnjeg
,policajca”. U realnom zivotnom procesu nije tesko primijetiti iznemoglost
ljudskog dostojanstva, ¢ovjekove empatije, savjesti i odsustvo inhibicijske
kontrole u ponasanju ljudi. Ovakav realni zivotni proces je losa Zivotna Skola.
Neophodno je da skola Zivota bude ucece drustvo u kome se ¢ovjeku pruza
mogucénost da zivi pet temeljnih nac¢ina ljudskog postajanja i opstojanja (Istina,
Ljepota, Pravda, Dobrota i Sve(to)st). Uzrok krize u odgoju i obrazovanju,
istiCe prof. Slatina je to Sto se Skole sve vise udaljavaju od odgoja koji izvire
iz objektivno i univerzalno vazec¢ih vrijednosti opstojanja (Istina, Ljepota,
Pravda, Dobrota i Sve(to)st). To su one trajne vrijednosti koje se ljudskom
upotrebom i koriStenjem ne daju potrositi, koje vaze za sva vremena. One
su pet nacina ljudske opstojnosti i vrijednosne koordinate procesa odgoja/
obrazovanja. Ukoliko se u procesu ucenja/poucavanja zaobilazi bilo koja od
ovih sastavnica trpi Citava li¢nost i vodi ne samo u antropoloski redukcionizam
vec i do vrijednosne dezorijentacije individue. Jedan od uzroka danasnje krize
odgoja/obrazovanja je i nepostojanje istinskog uceceg drustva. Uceée drustvo
je Skola zivota koja je satkana od uce¢ih drustvenih djelatnosti, od ucecih
aktivnosti a, prije svega, od odgoja/obrazovanja jer s propas¢u ove ljudske
djelatnosti pocinje propast covjeka.

UNESCO inicijativa ,,Planiranje obrazovanja osjetljivog na krize/Crisis
sensitive Educational Planning (CSP)“ prepoznaje i promicanje vrijednosti kao
vaznu strategiju u prevenciji i suo¢avanju s krizama. Obrazovanje moze pruZziti
siguran prostor djeci, ¢ak i tokom kriznih vremena. Skolske rutine donose
osjecaj normalnosti i podrzavaju uspjesnu putanju uc¢enja. Obrazovanje moze
igrati klju¢nu ulogu u prevenciji buducih katastrofa i sukoba te u izgradnji
mira, Sirenjem poruka koje spasavaju zivote o ekoloSkim i zdravstvenim
rizicima i poticanjem drustvene kohezije promicanjem vrijednosti kao $to su
gradanstvo, poStovanje drugih i tolerancija. Planiranje obrazovanja osjetljivog
na krize ukljuCuje prepoznavanje i analizu rizika za obrazovanje. To znaci
razumijevanje kako ti rizici utjeCu na obrazovne sisteme i kako obrazovni
sistemi mogu smanjiti njihov utjecaj i pojavu. Cilj je smanjiti negativan utjecaj
kriza na pruzanje obrazovnih usluga, dok se u isto vrijeme poti¢e razvoj
obrazovnih politika i programa koji ¢e pomoci u spre¢avanju nastanka buduéih
kriza (UNESCO, 2020).
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Analizom naucne i stru¢ne literature, posebno na nasim jezicima, nailazimo
na neke radove koji tretiraju pitanje vrijednosti i odgoja/obrazovanja.
Medu njima navodimo radove autora Razum R., Raki¢ V. i Vukusi¢ S.,
Sijamhodzi¢-Nadarevi¢ D. i Avdi¢ E. te A. Smaji¢. Razum (2007) objavila
je ¢lanak ,,0dgojno djelovanje suvremene Skole: izazovi i mogucnosti za
religijski odgoj“. U ovome cClanku polazi se od problemskih pitanja vezanih
za promjene koje se dogadaju u skolskim odgojno-obrazovnim sistemima u
Evropi. Autorice Raki¢ i Vukusi¢ (2010) u ¢lanku ,,0dgoj i obrazovanje za
vrijednosti“ ponudile su moguca objasnjenja teoretskih i prakti¢nih problema
s kojima se suo¢ava ugradnja vrijednosti u sistem odgoja i obrazovanja. Smajic¢
(2016) u studiji ,,Vrijednosti i vrijednosne orijentacije muslimanske omladine
u Bosni i Hercegovini‘ analizira vrijednosne stavove muslimanske omladine u
Bosni i Hercegovini u Cetiri temeljna podrucja zivota — religija i moral, brak i
porodica, slobodno vrijeme i rad, drustvo i politika. Sijamhodzi¢-Nadarevic i
Avdi¢ (2017) realizirale su istrazivanje o temi ,,Utjecaj porodi¢nog i domskog
okruzenja svjetovnih i vjerskih Skola na vrijednosti, vrijednosne orijentacije i
ponasanja ucenika.* IzvrSeno je empirijsko istrazivanje s ciljem da se utvrde
hijerarhija vrijednosti i zastupljenosti vrijednosnih orijentacija ucenika u
odnosu na vrstu Skole (svjetovne i vjerske) i vrstu domskog okruzenja (domovi
vjerskih Skola i ostali u¢eni¢ki domovi), povezanost vrijednosnih orijentacija
ucenika sa sociodemografskim faktorima porodice, religijskom porodi¢nom i
licnom samoidentifikacijom te povezanost vrijednosnih orijentacija s ispitanim
oblicima ponasanja i stilovima provodenja slobodnog vremena.

ODGOJ/OBRAZOVANJE ZA VRIJEDNOSTI

Konstrukt odgoja/obrazovanja za vrijednosti (eng. values education)
moguce je susresti u literaturi pod raznim terminima kao $to su moralni odgoj,
odgoj karaktera ili eticki odgoj (Berkowitz, 2011: 153; Berkowitz/Bier, 2005:
64; Halstead, 2010: 630).

U nastavku se nudi nekoliko teorijskih odredenja konstrukta odgoja/
obrazovanja za vrijednosti. [zraz “vrijednosti” koristi se za oznacavanje nacela
i temeljnih uvjerenja koja djeluju kao op¢i vodi¢ za ponasanja, standarda
prema kojima se odredene radnje ocjenjuju dobrima ili pozeljnima. Primjeri
vrijednosti su ljubav, jednakost, sloboda, pravda, sreca, sigurnost, dusevni mir
i istina. Siroki pojam “obrazovanje vrijednostima” obuhvata obrazovanje o
gradanskim i moralnim vrijednostima (Halstead & Taylor, 2000: 169). Vrlo
je usko povezan s drugim pojmovima koji se koriste, ukljucujué¢i duhovni,
moralni, drustveni, kulturni razvoj i odgoj karaktera (OFSTED, 1994).

Obrazovanje o vrijednostima prema Hawkesu (2010), najprikladniji je izraz
za opisivanje niza eksplicitnih ili implicitnih aktivnosti koje uzimaju u obzir
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razvoj u Skolskom okruZenju i koje ciljaju na zivot temeljen na vrijednostima.
Takve su aktivnosti usredsredene na vrijednosti kao $to su postovanje i poStenje
i druge te su usmjerene na pomo¢ ucenicima da razviju rjecnik temeljen na
etickom i pozitivnom ponasanju, §to je temeljno u oblikovanju osobnosti koja
tezi, prije svega, univerzalnoj dimenziji ljudskog Zivota.

Odgoj za vrijednosti obiljezen je znanjem o vrijednostima, prihvatanjem
vrijednosti kao svog Zivotnog stava i zivljenjem u skladu sa usvojenim
vrijednosnim sistemom. Dakle, odgoj za vrijednosti obuhvata ¢ovjekovu
razumsku, osjecajnu i voljnu/ponasajnu dimenziju. Opéenito govoreéi, duh
odgoja/obrazovanja za vrijednosti lezi u zakljucku da je obrazovanje ispunilo
svoju svrhu ako je povezano s razvojem ljudske dobrobiti.

U obrazovnim sistemimauocava se povec¢an interes za znacenje vrijednosnog
obrazovanja u odgojno-obrazovnoj praksi, $to je vidljivo iz istrazivanja i novih
politika. Kao inovativan pristup obrazovanju, obrazovanje o vrijednostima
izazvalo je razliCite interese u nizu zemalja i iz razli¢itih razloga. Mnoge
zemlje, poput SAD-a, Velike Britanije i Australije, obavezale su se ukljuciti
obrazovanje o vrijednostima u svoje sluzbene kurikulume (Lovat & Toomey,
2009; Pring, 2010). Kao ilustraciju navest ¢emo primjere nekih zemalja koje
su razvile nacionalne projekte odgoja/obrazovanja za vrijednosti. Australija je
2004. godine razvila nacionalni program obrazovanja za vrijednosti (National
Framework for Values Education in Australian Schools), voden nacionalnim
okvirom za obrazovanje o vrijednostima u australskim Skolama i pokrenula je
niz vaznih projekata povezanih s najboljom praksom u Skolama, obrazovanja
nastavnika, roditelja i drugih sudionika. Najopsezniji projekt, Projekt dobre
prakse Skola u obrazovanju o vrijednostima (Values Education Good Practice
Schools Project -VEGPSP), kroz dvije faze ukljucio je preko 100.000 ucenika i
preko 10.000 nastavnika (Lovatetal.,2010). U Turskoj, s reformom obrazovanja
provedenom 2005, a potom 2010. godine Ministarstvo drzavnog obrazovanja
pokrenulo je Projekt obrazovanja za vrijednosti u cilju promicanja nacionalnih
i duhovnih vrijednosti u osnovnim i srednjim skolama. U isto vrijeme odgoj za
vrijednosti pod nazivom Odgoj za vrijednosti i razvoj karaktera predaje se kao
obavezni predmet na nastavnickim studijskim programima posljednjih godina
(Akan, 2021: 41)

Obrazovne politike u Bosni i Hercegovini promicu vrijednosne dimenzije
obrazovanja. Kroz Okvirni zakon o visokom obrazovanju BiH (2007, ¢lan 4),
Okvirni zakon BiH o osnovnom i srednjem obrazovanju (2003, ¢lanovi 3-9) i
Okvirni zakon o predskolskom obrazovanju u BiH (2007, ¢lan I, 4-11) vidi se
ponavljajuci obrazac u kojima se u ¢lanovima zahtijeva postivanje univerzalnih
vrijednosti. Medutim, ¢ini se da su nedostatni projekti u odgojnom/obrazovnom
sistemu o sistematskom i eksplicitnom promicanju vrijednosti.
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Istrazivanja provedena o ucinkovitosti obrazovanja o vrijednostima
pokazala su da Skolski programi mogu donijeti znacajnu promjenu u
stavovima i ponasanju ucenika. Primjerice, istrazivanja koja su propitivala
ucinke eksplicitnog uvodenja i razvoja obrazovanja o vrijednostima u skolama
pokazuju izuzetne pozitivne efekte.

Profesor Lovat (2009) i njegove kolege s Univerziteta Newcastle u
Australiji pratili su i istrazivali u¢inke Inicijative obrazovanja o vrijednostima.
Univerzitet je objavio izvjestaj za australsku vladu, predstavljaju¢i dokaze o
ucinku uvodenja i razvoja obrazovanja o vrijednostima u Skolama. Istrazivanje
opisuje kako skole temeljene na vrijednostima sve veci naglasak u kurikulumu
i nastavi daju obrazovanju za vrijednosti. Kao posljedica toga, ucenici postaju
bolji odnosi izmedu ucenika i nastavnika, poboljsava se dobrobit ucenika i
nastavnika, a roditelji su vise ukljuceni u Skolu. To ne samo da je dovelo do
boljeg razumijevanja ciljanih vrijednosti, ve¢ je takoder pruzilo pozitivan
fokus za preusmjeravanje neprikladnog ponasanja djece. Nastavnici su uocili
da je eksplicitno poucavanje vrijednostima i razvijanje empatije kod ucenika
rezultiralo odgovornijim i kooperativnijim razredima te osposobilo ucenike da
teze boljem u¢enju i drustvenim rezultatima. Eksplicitno odgajanje/obrazovanje
za vrijednosti pruza zajednicki eticki jezik za razgovor o meduljudskom
ponasanju. Takoder osigurava mehanizam za samoregulirano ponasanje.

Namece se i pitanje koje strategije se mogu efektivno koristiti za poucavanje
ucenika o vrijednostima. U §iroko citiranom radu Berkovitza ,.Sta djeluje
dobro u odgoju/poucavanju za vrijednosti/What works in values education*
mogu se pronaci korisni odgovori na ovo pitanje. Prema Berkowitzu (2011:
153-158), odgoj za vrijednosti je inicijativa koja se primjenjuje u obrazovnim
institucijama za stvaranje pozitivnih etickih tendencija i vjestina, ukljucujuéi
stvaranje pedagogije i struktura podrske, poticanje razvoja pozitivne, eticke,
prosocijalne sklonosti i kompetencija kod mladih, ukljucuju¢i i okolinu i
jacanje njihovog akademskog fokusa i postignuéa. Cetiri su istaknuta pristupa
u implementaciji odgoja/obrazovanja za vrijednosti. To su pristup usadivanja
vrijednosti, pristup moralnog rasudivanja, pristup analiza vrijednosti i pristup
otkrivanja vrijednosti. Provedena istrazivanja su otkrila dokaze o u¢inkovitim
praksama koje se Siroko primjenjuju u Skolama na razli¢itim razinama i kroz
raznolike sadrzaje. Provodenje empirijskih istrazivanja obrazovnih strategija
omogucilo je identifikaciju uc¢inkovitih praksi, uklju¢ujuéi interakcijske prakse,
profesionalni razvoj, ukljucenost roditelja, modeliranje i moguénosti pruzanja
usluga. Berkowitzev skup od 15 kategorija obrazovnih praksi identificiran je
kao istrazivacka baza koja podupire njihovu ucinkovitost u poticanju razvoja
vrijednosti i karaktera. Ovih 15 kategorija obrazovnih strategija kao mjesavina
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specifiénih pedagoskih metoda, specifi¢nih strategija roditeljstva koje se mogu
primijenitiuskolama,uc¢ionicke, skolskeidruge prakse su: interaktivne strategije
medu vrsnjacima, zajednicko ucenje, rasprava o moralnim dilemama, pomo¢
drugima (druStveno korisni rad i sl.), razvojna disciplina, uzor i mentorstvo,
briznost, povjerenje i pouzdanost, visoka oCekivanja, fokus na karakteru cijele
skole, uklju¢ivanje porodice/zajednice, pedagogija osnazivanja, poucavanje
o karakteru, poucavanje socijalno-emocionalnih kompetencija, indukcija
(kriticke rasprave o ponasanju i njegovim posljedicama) i profesionalni razvoj.

Metode i tehnike koje se preporucuju u drugim istrazivanjima i koje se
mogu koristiti u primjeni ovog pristupa usmjerenog na promicanje vrijednosti
su naracija, metoda rasprave, modeliranje, pozitivno i negativno potkrepljenje,
ponavljanje vjezbe, manipuliranje alternativama, postavljanje didaktickih
pitanja, igranje igrica, priCanje prica, imitacija, igranje uloga (Halstead &
Taylor, 2000).

Predstavljeni popis strategija potkrijepljenih istrazivanjem moze pruziti
smjernice za one koji pocinju osmisljavati izravne inicijative za obrazovanje
karaktera ili su zainteresirani za doradu i pobolj$anje postojece inicijative.

ULOGA 1 MOGUCNOSTI VISOKOG OBRAZOVANJU U ODGOJU/
OBRAZOVANJU ZA VRIJEDNOSTI

S obzirom na povecanje sudjelovanja u visokom obrazovanju ¢ini se dodatno
uvjerljivim smatrati visoko obrazovanje vaznim ciniocem u oblikovanju
skupova vrijednosti. Rastu¢e sudjelovanje u visokom obrazovanju globalni
je fenomen, a nedavni izvjestaj UNESCO-a navodi da su u prvom desetljecu
2000-ih stope sudjelovanja u institucijama visokog obrazovanja porasle za
10% ili viSe u mnogim regijama poput Evrope, Azije, Latinske Amerike i
Kariba (UNESCO, 2020: 24).

Visoko obrazovanje kao poluga i kreator druStvenih procesa treba jasno
unutar kulture obrazovnog sistema kroz svoje kurikulume, nastavne pristupe,
materijale, projekte, praktikume i sl. projicirati i njegovati vrijednosti kao
temelj gradnje zdravog drustva i angaziranih gradana.

Ovo zahtijeva pomjeranje od tradicionalnog fokusa visokog obrazovanja
na stjecanje, zadrzavanje i prijenos znanja. Razumijevanje da je svrha visokog
obrazovanja pripremanje stru¢njakauz naglasak narazvoj kognitivnih aspekata,
bez pretpostavke da u isto vrijeme studenta treba odgajati kao Covjeka u punini
te rijei i sve Zivotne snage (emocije, volju, vrijednosti, moralnost, poStenje
itd.), moze rezultirati izuzetno lo§im posljedicama po razvoj pojedinca ali i
drustva. Povijest pokazuje da su neki briljantni, visokointeligentni umovi
kreirali etnicka ciS¢enja, genocide, ekoloske katastrofe itd., Sto govori o
raskoraku izmedu ,,obrazovanosti stru¢njaka“ i moralnosti.
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Govore¢i iz ugla prakse kroz vlastita iskustva rada kao jednog od predavaca
nauniverzitetskom programu stru¢ne doedukacije akademskog kadra (TRAIN)
u podrucju didaktike i razvoja kurikuluma na Univerzitetu u Sarajevu u periodu
od deset godina iznosim zapazanja o planiranim ishodima ucenja u pogledu
afektivne domene visokoskolske nastave na univerzitetu.

Realizacijom modula Didaktika u visokom obrazovanju i Planiranje
kurikuluma u visokom obrazovanju i analizom brojnih predmetnih silabusa iz
razli¢itih akademskih podrucja koja se izuavaju na Univerzitetu u Sarajevu
i koje su nam prezentirali polaznici modula (asistenti, visi asistenti, docenti,
profesori...), doslo se do jasnih zapazanja i saznanja u kontekstu primjene
obrazovnih taksonomija u planiranju ishoda ucenja. Naime, iako obrazovne
taksonomije u svome pristupu njeguju afektivnu (eticku, emocionalnu,
vrijednosnu) dimenziju i visokoskolskog nastavnog procesa u vecini
analiziranih predmetnih silabusa tokom tri godisnja ciklusa edukacije, u periodu
od deset godina, nismo identificirali planirane ishode ucenja u afektivnoj
domeni. Izneseno zapazanje je vrlo lahko provjerljivo s obzirom na to da su
silabusi dostupni i na web stranicama fakulteta. Sadrzaj silabusa kroz nastavne
teme takoder je u najvecoj mjeri izostavljao afektivnu komponentu nastave
uz dominantan naglasak na kognitivnu domenu. Ova ¢injenica mozda nece
utjecati (ili ne utjece) na to da nastavnici kroz pristupe poucavanja, nastavne
materijale, vlastiti primjer i sl. razvijaju afektivnu dimenziju nastave, ali je
znakovito da je ovo tema kojoj dodatno, sistemati¢no i ciljano treba pristupiti
u visokoskolskoj nastavi.

Vaznost promicanja afektivne i vrijednosne dimenzije u nastavi nastojali
smo pribliziti ucesnicima kako elaboriranjem relevantnih izvora, nau¢nih
saznanja tako i kroz slikovite primjere za pojedina akademska podrucja.
Jedan od zornih primjera je i Hipokratova zakletva u medicinskoj oblasti koju
ljekar polaze sve¢ano obecavajuci da ¢e zivot posvetiti sluzenju Covjecanstvu,
brinuti o zdravlju 1 dobrobiti bolesnika, posStovati ljudski zivot, poStovati
povjerene tajne, postovati ljude bez obzira na dob, bolesti ili nemoc¢i, vjeru,
etni¢ko porijeklo, rod, narodnost..., postupati u svom stru¢nom radu savjesno
i dostojanstveno... a sve ovo ljekar obecava pozivajuéi se na svoju Cast.
Hipokratova zakletva koja snazno njeguje domenu etickog i afektivnog
upravo je ono $to bi trebali biti neki ishodi medicinskog studiranja. Nadalje
su isticani primjeri iz etike ekonomskog poslovanja, drustvene odgovornosti
kod planiranja gradenja i brojni drugi. Nakon elaboracije teme o obrazovnim
taksonomijama i daljnje diskusije o ovom aspektu nastave velika vecina
ucesnika edukacijskog procesa slozila se nakon gore iznoSenih zapazanja
da je vazno planski, ciljano i osvijeSteno njegovati afektivnu i vrijednosnu
dimenziju nastave. Promisljanja da cilj visokoskolskog obrazovanja nije i
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odgajanje studenata nego iskljucivo savladavanje akademskih sadrzaja rijetko
su bila od strane akademskog osoblja iznosena.

Kao prilog promisljanjima o moguénostima visokog obrazovanja u
eksplicitnom odgajanju i poucavanju za vrijednosti u sprezi sa nizim nivoima
obrazovanja i drugim odgojnim socijalizacijskim faktorima u nastavku radu se
daje kra¢i pregled odredenih praksi, projekata i istrazivanja na temelju vlastitih
iskustava i nekoliko prijedloga za provodenje aktivnosti u cilju prevencije i
suo¢avanja s krizama u odgoju i obrazovanju.

Projekti o vrijednostima

Kroz projekte o vrijednostima i u¢es¢e studenata, razumijevanje kanalisano
kroz vlastita iskustva studenata i profinjenu raspravu promicu se prilike za
prihvatanje i prakticiranje vrijednosti. Projekti mogu tretirati pitanja od
dubokog interesa za mlade ljude.

Za primjer, u naSem kontekstu, moze se navesti COIL (Collaboratoive
Online International Learning/ Internacionalno suradni¢ko online ucenje
u nastavi) projekat realiziran u okviru saradnje Univerziteta u Sarajevu i
Fakulteta islamskih nauka na Sirem projektu Jamal Barzinji Univerziteta
Shenandoah u Winchesteru (Virginia, SAD). Cetiri univerziteta participirala
su u Barzinji projektu: Shenandoah univerzitet (SAD), Bridgewater College
(SAD), Internacionalni islamski univerzitet u Maleziji i Univerzitet u Sarajevu
(FIN i Veterinarski fakultet), koji su u 2020. godini pilotirali aktivnosti
saradni¢kog internacionalnog u¢enja u nastavi, u vidu virtualne akademske
saradnje. Realizacija COIL projekta je protekla kroz dvije faze. Prva faza
je podrazumijevala edukativne seminare za akademsko osoblje pomenutih
univerziteta u trajanju od Cetiri mjeseca uz pripremu da vode projekte virtualne
akademske saradnje. Zajedno s prof. dr. Catherine Schiffman sa Shenandodah
univerziteta (Odsjek za edukaciju i liderstvo) saradivala sam na kreiranju
modula za projekat o interkulturalnim i interreligijskim vrijednostima na
nastavnickim studijskim programima u BiH i SAD-u (Intercultural and
Interreligious values in College Education Programs/HE institutions in the
USA and Bosnia&Herzegovina) U drugoj fazi, u trajanju dva semestra, uz
naSe mentorstvo studenti dodiplomskog i master studija na FIN-u, te studenti
doktorskog studija Shenandoah univerziteta imali su priliku upoznati se, raditi u
timovima, analizirati nacionalne i internacionalne pravne okvire i instrumente,
inicijative, politike, preporuke u pogledu interkulturalnog i interreligijskog
obrazovanja. U drugom semestru uradena je analiza odabranih nastavnickih
studijskih programa u SAD-u i BiH u smislu interkulturalnih vrijednosti
jednakosti, razlicitosti, tolerancije, solidarnosti i medureligijskih vrijednosti,
Sto je ujedno bila i zavrSna aktivnost koju su studenti radili u okviru ovog
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projekta (UNSA vijesti od 5. aprila, 2021., Uces¢e predstavnika Fakulteta
islamskih nauka Univerziteta u Sarajevu u medunarodnom projektu Barzinji).
U zimskom semestru ak. 2022/23. godine realizovali smo novi COIL projekat
na temu “Liderstvo u obrazovanju u BiH i SAD-u*.

Pedagoski pristupi u tretiranju drustvenih pitanja i vrijednosti:
primjer saradnje Shenandoah univerziteta (SAD) s Univerzitetom u
Sarajevu

e Reflektivni strukturirani dijalog u uc¢ionici (Reflective Structured Dialogue
—RSD)

Reflektivni strukturirani dijalog u ucionici (Reflective Structured Dialogue
— RSD) je strukturirani razgovor osmisljen kako bi studentima pruzio priliku
da razumiju perspektive, vrijednosti i poglede na svijet koji mogu biti razliciti
od njihovih. Cilj RSD-a je otvoriti prostore za komunikaciju uz podrsku
nastavnika i strucnjaka iz prakse te stvoriti kulturu ukljucivanja u gradanski
dijalog. Studenti, takoder, mogu izraziti vlastito razumijevanje odredenih
pitanja i vrijednosti u naknadnom pisanom zadatku, kao §to je argumentirani
esej, esej s usporedbom i kontrastom, istrazivacki projekt, esej na ispitu,
grupno pisanje itd.

Radionica “Using Reflective Structured Dialogue to teach civil discourse”
na kojoj je uzelo uces¢e akademsko osoblje Fakulteta islamskih nauka i
Filozofskog fakulteta UNSA organizirana je na FIN-u 2020. godine uz saradnju
Univerziteta u Sarajevu, Shenandoah University (SAD), Center for Islam in the
Contemporary World (SAD), Bridgewater College (SAD) i Essential Partners
organizacije (SAD).

e Sastanak u gradskoj vije¢nici (A Town Hall Approach)

Sastanak u gradskoj vije¢nici/Town Hall je pedagoski pristup koji
studentima pruza javnu arenu za raspravu o aktualnim drustvenim pitanjima s
drugim studentima, profesorima i ekspertima/konsultantima iz §ire druStvene
zajednice. Ovaj pristup promice interdisciplinarno istrazivanje odredenih
drustvenih pitanja i vrijednosti u toku semestra kroz nastavu, a potom
prezentiranje i diskusiju u gradskoj vijeénici (Shenandoah University web:
Town Hall).

U organizaciji Fakulteta islamskih nauka i podr§ku Univerziteta u Sarajevu
odrzan je naucni skup ,,Trendovi u visokom obrazovanju i jaCanje nastavne
i nauéno-istrazivaCke saradnje Univerziteta u Sarajevu, Fakulteta islamskih
nauka i Shenandoah univerziteta (SAD)*“ u junu 2023. godine. Jedna od
aktivnosti u okviru pomentog nauc¢nog skupa bilo je predstavljanje pristupa
Tawn Hall. Prorektorica za nastavu Shenandoah univerziteta na Fakultetu
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islamskih nauka odrZala je predavanje o temi: ,,A Town Hall Approach to Civic
Engagement Across the Curriculum”.

Naucni radovi u visokom obrazovanju kao polazista promocije
vrijednosti

Naucni radovi u visokom obrazovanju koji tretiraju pitanja i istrazivanja
o vrijednostima mogu biti vazna polaziSta promocije vrijednosti na drugim
nivoima obrazovanja i poveznica sa drugim socijalizacijskim faktorima (npr.
medijima).

Koristan primjer kao prilog ovoj tezi moze biti opis veze magistarskog
rada o temi koja je tretirala vrijednosti i njegove poveznice s projektom koji
je promicao vrijednosti u $koli. Slijedom istrazivanja i odbrane magistarskog
rada FIN-u 2020. godine ,,Mogucnosti i utjecaj religijskog odgoja na
vrijednosti i ponasanja u¢enika sarajevskih osnovnih $kola“ (Cuprija: 2020)
iniciran je projekat promocije vrijednosti u OS “Fatima Guni¢” u Sarajevu u
kojoj je magistrand imao ulogu direktora skole. U $koli je realiziran projekat
,»Cool je biti human i voljeti domovinu“ uz 100 aktivnosti u trajanju od 100
dana s ciljem afirmacije univerzalnih vrijednosti kod ucenika (dostojanstvo ljudske
osobe, humanost, sloboda, pravednost, domoljublje, drustvena jednakost, dijalog
i tolerancija, rad, postenje, mir, zdravlje, oCuvanje prirode te ostale demokratske
vrijednost itd). UCenici su izmedu ostalog volontirali u Narodnoj kuhinji Stari Grad,
gdje su pripremali obroke za korisnike kuhinje, posjetili su Servis centar za djecu
i porodicu sa potesko¢ama u razvoju Dajte nam Sansu, pruzali pomo¢ migrantima
na ulicama u vidu paketa obroka i odjece, odrzali i humanitarni bazar u skoli. Osim
pomenutih realizirane su 1 druge aktivnosti s ciljem izravnog promoviranja vrijednosti
(Vijesti u Oslobodenju od 10. 3. 2020, Cool je biti human i voljeti domovinu).

Primjer istrazivanja i publikovanja radova o vrijednostima moze biti i nau¢ni
¢lanak: ,,Contribution of Islamic Religious Education to Intercultural Values in
Pluralistic European Cultures: Insights from Bosnia and Herzegovina/Doprinos
islamskog obrazovanja interkulturalnim vrijednostima u pluralistickim
evropskim kulturama: uvidi iz Bosne i Hercegovine® (Sijamhodzi¢-Nadarevic:
2023). Ovaj clanak daje analizu sadrzaja bosanskohercegovackog kurikuluma
konfesionalne islamske vjeronauke kao i analizu interkulturalnih vrijednosti
ugradenih u kurikulum islamskog visokog obrazovanja na Fakultetu islamskih
nauka Univerziteta u Sarajevu, koji priprema vjerouciteljski i mu’allimski
kadar. Uz navedeno, ¢lanak pruza pregled intekulturalnih praksi i projekta,
seminara, radionica, dijaloskih grupa itd. koji se usredsreduju na interkulturalni
i medureligijski razvoj ucenika, studenata i vjeroucitelja kroz prakticno
iskustvo s interkulturalnim dijalogom.
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ZAKLJUCAK I PRJEDLOZI ZA BUDUCE AKTIVNOSTI U
POGLEDU OBRAZOVANJA ZA VRIJEDNOSTI

U obrazovnim sistemima u svijetu uocava se povecan interes za odgoj/
obrazovanje za vrijednosti kroz razlicite projekte i inicijative, $to je vidljivo iz
istrazivanjainovih politika. U¢inci eksplicitnog uvodenja i razvoja obrazovanja
o vrijednostima pokazuju izuzetne pozitivne efekte. Obrazovne politike u
Bosni i Hercegovini promicu vrijednosne dimenzije obrazovanja, ali se Cini
da su nedostatni projekti u odgojnom/obrazovnom sistemu na svim nivoima o
sistematskom i eksplicitnom promicanju vrijednosti. Visoko obrazovanje kao
kreator drustvenih procesa nosi izuzetnu ulogu i moguénosti da kroz svoje
kurikulume, nastavne pristupe, materijale, projekte, praktikume i sl. projicira i
njeguje vrijednosti kao temelj gradnje zdravog drustva. Stoga, kroz preventivnu
ulogu ali i u ovim vremenima osjetnog urusavanja vrijednosti i suocavanju
s krizama u odgoju/obrazovanju mogu se ponuditi neki prijedlozi za buduce
aktivnosti u visokom obrazovanju u pogledu obrazovanja za vrijednosti:

- struéne edukacije lidera (direktora Skola, wvrti¢a...) o odgoju/
obrazovanju za vrijednosti i o krizama vrijednosti,

- struéne edukacije nastavnika i odgajatelja,

- struéne edukacije za predstavnike medija,

- istrazivanja o preferiranim vrijednostima djece 1 mladih u saradnji sa
Skolama,

- analize kurikuluma, nastavnih materijala, praksi, projekata i sl. u
viskom obrazovanju u pogledu promicanja vrijednosti,

- istrazivanje i publiciranje radova koja tretiraju pitanja vrijednosti,

- kreiranje prostora u medijima za edukativne emisije za djecu i
mlade u saradnji sa stru¢njacima iz visokog obrazovanja te drugih
nivoa obrazovanja (nastavnici, pedagozi, psiholozi, odgajatelji) i uz
angazman studenata kroz studentski edukativni praktikum.
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Education for values and humanity in
prevention and facing with crisis

SUMMARY

In the first part of the paper, through the introduction and theoretical ela-
boration of education for values, the issue of relation of values, education as
a humanistic vision of a good man and crises in today’s times is thematized.
The paper further offers reflections on the role of higher education in explicit
education for values in conjunction with lower levels of education and other
educational socialization factors. Higher education, as a creator of social pro-
cesses, should clearly within the culture of the educational system, through
its curricula, teaching approaches, materials, projects, practicals, etc., nurture
and promote values as the basis for building a healthy society and engaged ci-
tizens. Education for values is not something that is only intellectual, but also
emotional and volitional in its nature. As a contribution to reflections on the
role of higher education in promoting values, the paper provides an overview
of certain research projects, practices, experiences and proposals for future
educational activities.

Keywords: upbringing, education, values, humanity, crises, prevention,
higher education
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SAZETAK

U radu koji slijedi bit ¢e ponudene tri perspektive ili Sira konteksta
unutar kojih bi se ova vazna problematika razumijevanja odnosa dominantne
ideologije i obrazovnog procesa mogla razumijevati pa time i, eventualno,
otvoriti moguce pravce promjene cijelog procesa na tragu elemenata kritickog
pristupa. Prva perspektiva u kratkim crtama naznacuje neke klju¢ne aspekte
prozetosti ideologije i univerziteta, na primjeru ‘fakulteta politickih ili
drustvenih nauka’ kroz socijalisticki, a potom i savremeni, kapitalisticki,
odnosno etnonacionalisticki period. Drugi dio se tice pojmovne analize pojma
‘humanizma’ i dvojnosti pojma ‘obrazovanja’ koji iz njega proistice, jedan
kriticki, a drugi ideoloski. Treci dio, samo u naznakama, pokusava na tragu
demokratske obrazovne teorije John Deweya ponuditi neka rjeSenja. Gotovo
da nijedan autor kao $to je to John Dewey nije dubinski promisljao znacaj
obrazovanja u ‘omocavanju’ gradanstva u njegovim kapacitetima za slobodno
oblikovanje svoje politicke zajednice na jedan participativno-demokratski
nacin.

Kljucne rijeci: univerzitet, obrazovanje, ideologija

PROI1IZVODNJA GRADANINA

Kada govorimo o uplivu etnonacionalisticke i neoliberalne ideologije u
procese visokog skolstva u BiH, nakon teritorijalnog zaposjedanja svoga
dijela BiH, nakon konsolidacije vlasti etnopolitickih elita koja se, ponajprije,
sastojala iz sistematske delegitimacije nenacionalnih/gradanskih politickih
opcija, potom kreiranja zakona ‘prema svome liku’, nakon raspodjele i
zaposijedanja pristupa resursima, institucijama i stranacke privatizacije morao
je red za aproprijaciju do¢i i sektor zdravstva i obrazovanja. Trebalo je iz tog
ionako isuSenog drveta iscijediti i zadnju kap mo¢i — materijalne i simbolicke
— koju ove drustvene institucije sobom nose. Obrazovanje je, u skladu s tim,
trebalo, s jedne strane, do kraja instrumentalizirati za ‘nacionalni cilj’, razviti
‘znanstvenu legitimaciju’ nacionalnog projekta. To predstavlja Siri, ideoloski
cilj s kojim se takva vrsta posezanja i kooptiranja poduzima Sirom svijeta.
S druge strane, za potrebe usko-partikularnog grupno-interesnog, ili klasnog
cilja, potrebno je bilo ovladati u potpunosti intelektualnim i financijskim

Dopisni ¢lan ANUBIiH-a, redovni profesor pri Univerzitetu u Sarajevu, Fakultet politickih
nauka, Odsjek za sociologiju, asim.mujkic@fpn.unsa.ba
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tokovima javnog univerziteta. Drugim rije¢ima, stvoriti stabilnu politicku
elitu, klasu, koja ¢e biti kadra neometano upravljati proizvodnjom ‘pozeljnog
tipa’ gradanina — nacionalno svjesnog pojedinca.

Na primjeru obrazovne problematike Sarajevskog kantona, mozemo
se uvjeriti u opseg takvog jednog projekta koji iznad svega potrebuje svoju
kriticku refleksiju. Od vjeronauckog discipliniranja od vrtic¢a do srednje Skole,
pa do uvodenja primata vjerskih obaveza nad onim akademskim, uz prikladnu
kampanju povremenog kriminaliziranja Sarajevskog univerziteta kroz
zastrasivanja financijskim inspekcijama i medijskim lin¢em stvorili su se uslovi
za finalni korak: preuzimanje univerziteta i njegovu punu instrumentalizaciju
u sluzbi vladavine kantonalne etnonacionalisticke oligarhije iza koje se kriju
pravi razlozi (iza ideoloske paucine) — preuzimanje vrijednih nekretnina i
financijskih tokova koji se generiraju unutar samog univerziteta. Normativna
stega kojom se, osobito zakonskim rjeSenjima iz 2017. godine, pritisée
akademska zajednica najdirektniji je atak na autonomiju univerziteta i
akademsku slobodu koji predstavljaju sami razlog postojanja univerziteta.

Ovaj postupak ni po ¢emu nije usamljen i utoliko je problem visokog
obrazovanja, obrazovanja uopce sloZeniji — u podloznosti ove vazne
humanisticke institucije ideoloSkom manipuliranju. U svojoj knjizi The
Closing of the American Mind, Allan Bloom istupa s tvrdnjom da ,,svaki
obrazovni sistem ima svoj moralni cilj koji pokusava dosti¢i i koji na bitan
nacin utemeljuje njegov kurikulum. On Zeli da proizvede narocitu vrstu ljudskih
bica“ (Bloom, 1987: 26). Na ovaj nac¢in Bloom izravno odreduje institucije
visokog obrazovanja kao sastavnim dijelom ‘ideoloskih drzavnih aparata’
stvorenih da reproduciraju uslove hegemonije jedne ideologije, odnosno, da
,reproduciraju uslove njezine proizvodnje® (Althusser, 2008: 1). Bloom ¢ak
dodaje da je u fokusu politicki rezim koji zahtijeva narociti tip ,,gradana koji
su obrazovani u skladu s tim fundamentalnim principima‘“ (Bloom, 1987, p.
26). Dakle, nase istrazivacko pitanje treba da glasi: kakav tip ljudskih bica se
proizvodi u okvirima sadasnjeg visokoskolskog obrazovnog sistema u BiH? Taj
uvid mora biti polaziste svakog pokusaja reformi.

Ako pokusamo odgovoriti na prvu, onda bismo morali re¢i da je obrazovni
sistem naSe zemlje, opCenito, u svim varijetetima svojih etnonacionalistickih
formi, oblikovan tako da, prarafrazirat ¢u Bloom’a, ‘proizvodi muskarce i
zene koji imaju osjecaj, znanja i karakter koji podrzava etnonacionalni rezim’.
Budu¢i da je etnonacionalni rezim stupnjevit i slijedi etnicku, uglavnom ratom
proizvedenu distribuciju njegov direktni preslik je i Okvirni zakon o visokom
obrazovanju koji nije puno viSe od inventara trenuta¢nog balansa konfliktnih
etnopolitickih zahtjeva, §to znaci da je u strukturnom smislu neadekvatan da
se nosi s ozbiljnim pitanjem uslova za jedan fleksibilan i funkcionalan sistem



AsM MUJIKIC 153

visokog obrazovanja u ovoj zemlji. U situaciji potpune fragmentacije gotovo
je nemoguce otpoceti ¢ak i razgovor o toj temi.

Uspjesna proizvodnja zajednice uvelike ovisi o razvijenosti kako drzavnih
aparata tako i razgranate mreze ideoloSkih drzavnih aparata medu kojima
izuzetno znacajnu ulogu imaju institucije obrazovanja i znanosti. Izgradnja
ovog ideoloskog aparata podrazumijeva kako isti¢e Antonio Gramsci, da
»svaka druStvena grupa stvara sebi istovremeno, organski, jedan ili vise slojeva
intelektualaca koji joj pruzaju homogenost i svijest o sopstvenoj funkciji ne
sao na ekonomskom nego i na drustvenom i politickom polju“ (Gramsci,
1973: 117). U tom kontekstu, u prvom redu se nalaze drustvene i humanisticke
nauke koje nastupaju kao skup etabliranih disciplina u obliku ‘fakulteta
politickih, drustvenih nauka’ ili ‘filozofskog fakulteta’ sa ideoloskim zadatkom
legitimacije politickog poretka, odnosno gramsijevski kazano, sa zadatkom
osiguranja homogenosti i svijesti o sopstvenoj funkciji vladajuce klase.

Kratka povijest, recimo, jugoslavenskih drustvenih i politickih znanosti
potvrduje taj ideologizirajuc¢i proces. Mjesto i ulogu znanosti opéenito, a
osobito drustvene znanosti, u jugoslavenskom ideoloskom socijalistickom
poretku najjasnije je izrazio Edvard Kardelj kada je naznacio da je socijalisticka
ideologija bitan pokretacki faktor nau¢nog istrazivanja. Slucajno ili ne, povijest
politickih znanosti kao institucionalno etabliranih unutar mreze ideoloskih
drzavnih aparata na podrucju SFRJ vezujemo za pocetak Sezdesetih godina XX
stoljeca kada u cijeloj zemlji, po direktivi visokih foruma SKJ, bivaju osnivane
najprije vise partijske Skole koje ¢e vrlo brzo prerasti u fakultete politi¢kih
nauka. Nastaju iz potrebe, koju opisuje Gramsci, da se stvori strucan ideoloski
podoban sloj administrativnih i partijskih kadrova koji bi nastavio razvijati
ideoloski okvir i proizvoditi drustvo unutar njega.

Vidimo da zadatak koji socijalisticki rezim postavlja pred drustvene i
politicke znanosti sada oslonjene na one politicke snage koje su nosilac
najnaprednije drustvene prakse — dakle, komunisticku partiju, kao avangardu
radnic¢ke klase — je u biti krajnje aplikativan, praktic¢an: osposobiti partijske
i drzavne kadrovike temeljnim koordinatama hegemone ideologije, Cije e
ponavljanje, recitiranje, upravo stalno i iznova ‘performiranje’, kako bi rekla
Judith Butler, dovesti do bi¢a novu, Siroku ideolosku intelektualnu bazu koja
¢e, kako Gramsci kaze, vladajucoj drustvenoj grupi pruzati homogenost,
svijest o sopstvenoj funkciji na drustvenom i politickom polju, na kraju i sam
legitimitet. Fakulteti politickih ili drustvenih nauka kao mjesta neposredne
ideoloske proizvodnje postali su sastavni dio socijalistickog samoupravnog
institucionalnog dizajna koji je trasirao drusStveno-politicku proizvodnju
cijelog drustva. Fakulteti politickih nauka postali su inkubatori organskog
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intelektualnog sloja: tehnicke ideoloske inteligencije, ili ideoloske proizvodne
radne snage.

Ogranicene ideoloskim okvirom i aplikativno-praktickim zahtjevima
politicke i druStvene znanosti ispraznjene od izvornog revolucionarno-
kritickog naboja, te su institucije verifikaciju svog djelovanja morali traziti
unutar ideoloskog omotaca, dakle u uskom krugu avangarde vladajuce klase
kao njegovog krajnjeg garanta. S tim u vezi, na fakultetima politickih nauka ali,
vremenom i na drugim fakultetima univerziteta, kako je ideologizacija uzimala
mabha, stvoren je hegemoni tip univerzitetskog profesora ‘prof. dr. politicara’
(Vlaisavljevi¢, 2009), osoba koja je jednom nogom na fakultetu, a drugom u
visokom partijskom forumu, kao svojevrsna simbioza teoretskog i prakticnog,
njezino otjelovljenje. To je osoba koja se u akademskoj zajednici legitimirala
svojim ¢lanstvom u partijskom forumu, a u tom forumu legitimirala se svojim
akademsko-nau¢nim statusom. Ideoloska povezanost znanosti i socijalistickih
snaga u trenutku kada doseze svoj nulti izraz u liku profesora-politicara
istovremeno nagovjesc¢uje proces svog samoukidanja. Nestaje revolucionarno-
kriticki izvor, ideoloske metafore okostavaju i postaju, marksisticki kazano,
preprekom proizvodnim simbolickim snagama i odnosima.

Upravo ono $to je zamisljeno da bude recept za prevazilazenje ovog
problema, naime da socijalisticka ideologija bude pokretacki faktor nau¢nog
istrazivanja, drustvene znanosti u cjelini dovelo je u stanje zavisnost od aktuelnih
politickih shvacanja i doslovno je pretvorio u ideologiju po sebi, tip skolasticke
dogmatike s repertoarom mrtvih fraza i metafora'. Tu istu greSku ponovit ¢e
drustvene i dobrim dijelom humanisticke nauke kasnije unutar drugacijeg,
etnonacionalistickog ideoloskog omotaca, a sve su prilike da ¢e se isto desiti
i unutar nadolazeceg neoliberalnog ideoloskog omotaca. Komercijalizacija
nauke i visokog obrazovanja ve¢ navjescuje spregu ta dva ideoloska pristupa
ili bolje reci, dva lica istog ideoloskog predznaka. Podredivanje istrazivackih
i nastavno-pedagoskih tokova prolaznim i brzo izmjenjivim potrebama trzista
potkopava autonomiju i akademsku slobodu nau¢ne zajednice koja je preduslov
opstojnosti univerziteta. U ekonomskom smislu to univerzitete ¢ini ranjivim i
podloznim privatnim i politi¢kim hirovima trenutnih politickih struktura.

Ako pak sve to smjestimo u kontekst malih agresivnih nacionalistickih
rezima u zemljama bivse Jugoslavije posljedice su uistinu tragicne. S obzirom

' Vrlo sli¢na sudbina zadesila je i Kardeljev koncept socijalistickog samoupravljanja. Kon-

cept socijalistickog samoupravljanja koji je u praksi podrazumijevao obuhvacanje najsireg
zamislivog drustvenog pluraliteta i kompleksne odnose njegovog umrezavanja i koji je iz
samog procesa trebao da diktira nacine svog 'uklapanja' u Siru drustveno-politicku zajednicu
vremenom je postao proces koji je inicirao i usmjeravao SKJ i prerastao u svoju suprotnost.
SK1J je postala jedini legitimni pokretacki faktor drustvenih i politi¢kih procesa §to je za
posljedicu imalo to da SFRJ nikad nije uspjela prerasti autoritarne okvire.
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da su, gledano iz ‘zablje perspektive’ malih nacionalistickih elita, poslovi
vezani za visoko obrazovanje obi¢no shvacani kao ‘potrosnja’, ‘teret na
budzetu’, a niposto kao, recimo, klju¢na poluga razvoja, vrlo malo i gotovo
nikako se ne ulaze u kvalitetan nau¢no-istrazivacki rad, a komercijalizacija,
za razliku od vec¢ine Zapadnih zemalja, poprima rudimentarniji oblik — u vidu
‘kupovine diploma’, jer, u odsustvu kvalitetne 1 smislene razvojne strategije
kada je naucno-istrazivacki rad u pitanju, ne postoje ni koncerni niti kompanije
koje bi znacajnije ulagale u istrazivacke procese. Isto tako rudimentaran, pa na
momente i primitivan, provincijalni u Konstantinovicevom smislu, postaje i
politicki uticaj koji se ogleda u politickom posredovanju i pritiscima prilikom
izbora vode¢ih funkcija na univerzitetu i po fakultetima. Ovladati univerzitetom
je izuzetno vazno za ove male agresivne nacionalisticke elite ne samo zbog
prestiznih pozicija kakve nudi univerzitet i kojima se moZze politicki trgovati,
nego i iz ideoloskih razloga, jer je potrebno etnopoliticku vladavinu stalno
legitimirati pseudonau¢nim znanjima. Isto tako politicki oktroiran univerzitet
vazan je proizvodni pogon za vlastite kadrove. Univerzitet kao jedan od
najvaznijih okvira unutar kojega drustvo u najSirem smislu stjece svoju
samosvijest zbog svoje proizvodnje ‘simbolickih markera’ koji ¢lanovima
druStva omogucavaju samorazumijevanje svoje pozicije u Siroj drustvenoj
zajednici, pa time i eventualni ‘pristanak’ na narociti politicki poredak, zbog
toga postaje i, €ini se ostaje, vaznom polugom moc¢i i korisnim resursom za
odrzanje trenutacne hegemonije.

[ZOBRAZAVANJE ILI SAOBRAZAVANJE?

Imperativ drustvene korisnosti koji se namece univerzitetu tako se
pokazuje kao imperativ korisnosti hegemonijskoj klasi koji se u neposrednom
smislu ogleda proizvodnji diploma i redistribuciji pozicija moci i privilegija.
Odakle dolazi ta ‘tajna veza’ izmedu modernog univerziteta i ideologije koja
ga pokrece? Kao temeljno humanisticka institucija, da li bi se onda moglo
rec¢i da je moderni univerzitet pokretan ne¢im $to bismo mogli odrediti kao
‘humanistickom ideologijom’ ukoliko je socijalisticka, nacionalisticka, pa i
neoliberalna doktrina derivirana — a jeste — iz humanisti¢kih temelja?

Kako to visoko obrazovanje prelazi put od ideje, sustinski prosvijetiteljske,
obrazovanja kao ,,Covjeku svojstvenog nacina da izobrazi (ausbilden) svoje
prirodne sklonosti i sposobnosti*, odnosno, ¢ak po Immanuelu Kantu, od jedne
vazne duznosti prema sebi, naime ,,ne dopustiti da zardaju sopstveni talenti
(Gadamer, 1978: 36), do ideje, recimo, ‘obrazovanja za trziste’, za narocitu
radnu nisu koja je ideoloski odredena ukoliko kroz proces obrazovanja alocira
i propisuju individuumu ‘njegovo’ ili ‘njeno’ mjesto u drustvenom prostoru?
Obrazovanje se transformira sa ¢ovjeku svojstvenog nacina izobrazavanja ka
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ideoloskoj predstavi svojstvenog nacina izobrazavanja u vidu razvoja trzisno
pozeljnih i konkurentnih “vjestina’.

Mogli bismo s Hansom Georgom Gadamerom re¢i da je obrazovanje
prijemcivo za ideoloske interpretacije upravo zahvaljuju¢i samoj humanistickoj
ideji obrazovanja. Primijetili smo da se obrazovanje, s jedne strane, shvaca kao
»izobrazavanje®, dok se s druge strane tumaci kao potencijal za trajsformaciju
aktivnog ljudskog subjekta kroz njegov ili njezin proces ,,samosacinjavanja.
Ali, s druge strane, postoji jos jedna, mozda predmoderna, ili predhumanisticka
dimenzija razumijevanja obrazovanja koja je us¢uvana u samom pojmu
obrazovanja kakav se oblikovao tokom prosvjetiteljstva. Gadamer pise da ona
,»budi staru misti¢ku tradiciju, po kojoj covjek u dusi nosi i treba da oblikuje
obraz (lik) boziji (Bild Gottes), po kojem je stvoren* (Gadamer, 1978: 37).
Dakle, obrazovanje bi u ovom slu¢aju trebalo razumjeti kao ‘saobrazavanje’
s datim, ‘zapovijedenim’ likom, privilegiranom, hegemonijskom predstavom.
Ovaj imperativ saobrazavanja s datim, projiciranim, otvara moguénost za
procese ideoloskog saobrazavanja, odnosno, oblikovanja — obrazovanja
individuuma s nec¢im zadatim, projiciranim, ne¢im $to je ve¢ pohranjeno kao
ideal, boziji lik unutar samog pojedinca.

Taj proces saobrazavanja u modernom kontekstu je ono Sto sacinjava
okosnicu ideoloskog procesa. Nasuprot zadatom, zacrtanom cilju, obrazovanje
pak kao izobrazavanje vise odslikava, kako primje¢uje Gadamer, smisao rijeci
physis, naime kao ono §to, ,,isto onako malo kao i priroda, zna za ciljeve izvan
sebe” (Gadamer, 1978: 37); priroda se samooblikuje u svom procesu ‘pri-
radanja’, kao Sto se slobodni djelatni subjekt samooblikuje u svom procesu
‘samo-obrazovanja’, ‘samo-oblikovanja’, §to je u temelju jednog od klju¢nih
prosvjetiteljskih pojmova, pojma samoodredenja. One ‘prirodne sklonosti i
sposobnosti’ koje u procesu obrazovanja treba ‘izobraziti’ nisu neko puko dato
koje tek treba vodenjem nekog ucitelja ‘kultivirati’ — to je tek jedan segment
ukupnog procesa — ve¢, zakljucuje Gadamer

U obrazovanju, naprotiv, ono u cemu se i cime se neko obrazuje
(gebildet) postaje potpuno i sopstvenost. Utoliko sve §to ono
uzima razvija u njemu, ali u obrazovanju to preuzeto nije sredstvo
koje je izgubilo funkciju. Naprotiv, u stecenom obrazovanju nista
nije iscezlo, vec je sve sacuvano (Gadamer, 1978: 37).

Ovdje smo na tragu znacajne razlike izmedu obrazovanja kao
izobrazavanja i kao saobrazavanja. Kada se saobrazavamo ¢inimo to naspram
ideala — neceg fiksno datog, nepromjenljivog, kao Sto je to ‘Boziji lik’, ili
u svojoj sekularnoj varijanti, bi¢e naroda, nacionalni supstancijalitet, ili u
liberalistickoj varijanti — prometejska figura samodostatnog poduzetnickog
heroja. Naprotiv, izobrazavaju¢i se mi razvijamo procese samoobrazovanja
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cuvajuci ono preuzeto, pa je tako shvaceno obrazovanje, kako primjecuje
Gadamer, ‘pravi povijesni pojam’, u suprotnosti prema saobrazavajuéem,
ideoloskom, koji nuznim nac¢inom prebiva u izvanpovijesnom. U tom smislu,
pisSe Danilo Pejovi¢, ,,obrazovanje moze biti predaja povijesnoga iskustva
misljenja, osje¢anja i djelovanja jedne generacije svojem potomstvu i budu¢im
generacijama® (Pejovi¢, 1963: 173). Taj karakter oCuvanja u obrazovnom
procesu omogucuje povijesnost upucujuéi nas, ne na srednjevjekovne, ve¢ na
gréke izvore humanizma, odnosno na ,,ideju da se ljudski zivot ima zasnovati na
umnoj filozofskoj spoznaji, a ne vise ni na kakvoj mitoloskoj predaji“ (Pejovic,
1963: 174), na izvanpovijesnoj paradigmi Bozijeg lika. Prema tom izvornom
humanistickom impulsu paidagogos razumijevamo, kako pise Pejovi¢, kao
onog ,,tko umije da u covjeku probudi i razvije smisao za sklad kosmosa i
polisa“ (Pejovi¢, 1963: 176). Uostalom, ima li danas vaznije zadace koja se
pred ¢ovjecanstvo u cjelini postavlja od sklada kosmosa i polisa?

Saobrazavajuci se, povijesni element u nama ne igra vise nikakvu ulogu
izuzev sje¢anja na nesavrsenost oblika kakvi smo nekad bili. Priblizavajuci se
‘idealu’ mi ¢emo, nerijetko, ne ocuvati, ve¢ s prijezirom odbaciti, ono kakvi
smo neko¢ bili. Za slobodnog djelatnog subjekta obrazovanje kao izobrazavanje
upravo podrazumijeva ne odbacivanje, niti unistenje ‘prethodnog’, ve¢ stalno
vracanje i, kako bi to rekao Hegel, stalno iznova nalaZenje sebe, ‘samo-
prepoznavanje’ u drugom. Gadamer kaze: ,,U stranom spoznati sopstveno,
odomaciti se u njemu, osnovno je kretanje duha, ¢iji je bitak samo povratak
sebi samom iz drugobitka® (Gadamer, 1978: 40). To je trajan proces i kao
takav ne moze imati zacrtani, eshatoloski cilj, covjek je naprosto u njemu na
djelatno-povijestan nacin samoodredujuéi se, kao Sto, analogno tome, priroda
jeste svoja isklju¢ivo u svom ‘pri-radanju’, bez krajnjeg cilja.

Ali, kao $to se ni priroda ne prirada i ne oblikuje bez nekog reda i naopako,
tako ni obrazovanje ne moze bez svoga odredenog horizonta smisla unutar
kojega tek moze biti omoguéeno tom povijesnom sklopu unutar kojega,
izobrazavaju¢i se, navigiramo, da, kako kako kaze Gadamer, odjekne.
Obrazovana svijest je u tom smislu opste ili zajedni¢ko ¢ulo u koje su usadena
gledista i perspektive drugih koja omogucéavaju sa svoje strane ,,odstojanje
prema sebi samom i utoliko uzdizanje iznad sebe samog do opstosti® (Gadamer,
1978: 43).

Obrazovanje kao saobrazavanje ima pak suprotan smjer — ne odstojanja
prema sebi samom, nego nakon intenzivnog procesa subjektivacije, uspostavlja
odnos odstojanja prema kosmosu i polisu (svakom drugom pojedina¢nom
¢ovjeku) koji postaju objekti. Danilo Pejovi¢ pise kako ,,novovjekovni ¢ovjek
vidi prirodu i ¢ovjeka jo§ samo kao objekt, nikada kao subjekt spram kojega je
mogu¢, pa i nuzdan jedan drugi odnos* ... ,,Sve poprima karakter materijala 1
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sredstva® (Pejovi¢, 1963: 178). Isto onako kako odbacuje kao prazne ljusture
svoje prethodne Zivotne oblike saobrazavajuci se s projiciranim idealom,
tako isto, kao prazne ljusture, odbacuje procesuirane objekte i druge ljude, pa
posvuda, teziSte modernog obrazovanja ,,biva premjesteno s humanistickih na
egzaktne prirodoznanstvene discipline* (Pejovic, 1963: 179).

Onako kako su neko¢ u socijalistiCkom rezimu termini drustvenih nauka, a
u onom etnonacionalistickom humanistickih nauka osiguravali naturalizaciju
ideologije, odnosno, da postulati vladajuée ideologije postanu prihvatljivi
kao ‘prirodni zakoni’ u objasnjenju trenutnih odnosa privilegiranosti odnosno
iskljucenosti, danas prirodno-naucni, pozitivisti¢ki pristup igra sli¢nu ulogu u
legitimaciji neoliberalne ideologije trziSnog fundamentalizma. Matematika —
taj Cisti govor prirode i njenih nepromjenljivih zakona, sada pozajmljuje svoju
formu — jezik formula — ekonomiji koja putem njega trziSne odnose petrificira
u formule prirodnih zakona. Svoj ideoloski mars$ na nauku i nau¢no istrazivanje
ova ideologija prosiruje i na ostale drustvene nauke: matematizira se politicka
nauka, sociologija, psihologija.

Matematizirajuéi se trziste i proizvodni odnosi koji se na njemu temelje
stavljaju se u rang prirodnih dogadanja, prirodne nepogode, izmicuéi se izvan
legitimiteta, dosega demokratski izabrane vlasti, civilnog drustva, kao §to su
izvan njihovog dosega, nuznos¢éu same prirode stvari i drugi prirodni procesi,
odnosno zakoni po kojima se ti procesi odvijaju. Istovremeno, buduci da je
rije¢ o ‘prirodnom’ toku stvari ovjekovjecenom u matematickim formulama,
politicka elita prestaje biti odgovorna za njegove rezultate i posljedice koje taj
tok ima po drustvo. Budu¢i da vlada ne snosi odgovornost, a kriviti prirodni
zakon za ono $to ona jest po sebi jeste apsurdno, teret krivnje onda pada
sustinski na individuuma, gradanina koji je u toj ‘prirodnoj selekciji’ otpao
zbog svoje ‘nesposobnosti’, ‘nesnalazljivosti’, uostalom $to se nije uspjesno
‘saobrazio’ prema zadatom prometejskom liku poduzetnika. Politicki, krivnja
se obicno adresira na marginalne grupe, na one koji se percipiraju Drugima i
stranim u inace ‘zdravom tkivu’ politicke zajednice. Ova politicka projekcija
je izuzetno vazna, jer je nemoguce odrzati rezim koji ‘silom prirodnih zakona’
preraspodjeljuje bogatstvo uvijek u jednom smjeru (prema gore), na ideoloskoj
istini o krivnji obi¢nih gradana za njihov tezak polozaj. Krivac — Zrtveno janje
— mora biti konkretan, upadljiv, neko ko strsi: bilo da je rije¢ o marginalnim
grupama, bilo da je rije¢ o samim gradanima koji su drugacijih ideoloskih
pogleda i sli¢no. Akumulirani gnijev marginaliziranog gradanstva se tako drzi
u omedenom prostoru ulice i interneta. Gradansko tijelo se iznova fragmentira,
cijepa, vodi se bespostedni rat svih protiv svakoga: dozirano, nadzirano
‘prirodno stanje’ u kome nema mjesta za solidarnost, simpatiju. Time je krug
naturalizacije jednog poretka zatvoren.
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NATRAG K HUMANISTICKIM TEMELJIMA

Sukob dvije suceljene koncepcije obrazovanja — kriticke i ideoloske — u
djelu John Deweya biva razrijeSen u svjetlu izvornih humanistickih nacela.
Kao neko ko je intelektualno sazrijevao u drugoj polovini XIX stoljeca,
John Deweya ¢e tokom svog cijelog zivota oblikovati jedna progresivisticka
perspektiva osvajanja $to je moguce vise slobode za individuuma. Kao izvorni
hegelovac, on ¢e smatrati da sloboda predstavlja krajnji cilj razvoja, evolucije
ljudskog drustva uopce, a sredstvo za postizanje tog cilja svakako je ozbiljenje
ideje zajednickog zivota u slobodi samog uz pomo¢ demokratije, koja je upravo
ta ideja. U svrhu ostvarenja tog cilja obrazovna paradigma kao svojevrsna
priprema za slobodu mora biti i sama ‘demokratska’. Namjesto saobrazavajuceg
modela koji pociva na koncepciji jednog ispravnog odgovora na svako pitanje,
Dewey ukazuje da je odgovor u poticanju ,,razvoja duha znatizelje koji ¢e
studenta drzati u stanju istrazivaca i tragatelja za novim svjetlom® (Dewey,
1986: 180). Taj okret u obrazovnoj orijentaciji Dewey zasniva na temeljnom
nacelu njegove liberalisticke politicke filozofije po kojoj obrazovanje ima,
mozda i presudnu ulogu u ,,0slobadanju kapaciteta individuuma za slobodno,
autonomno izrazavanje kao sustinski dio liberalistickog kreda® (Dewey, 1987:
63). Dewey suceljava grcki duh znatizelje s teoloSko-ideoloskom koncepcijom
sveznalastva. Odnosno, kaze on, ,,0snovni problem kod poucavanja je u
tome $to ne stvara zelju u umu, Zelju u smislu zahtjeva koji bi nastavio
djelovati na temelju svoje inicijative* (Dewey, 1986: 181). na taj nacin —i tu
ideoloska funkcija obrazovanja isplivava na povrsinu — mi , zaklju¢uje Dewey,
»obrazujemo za jedan staticki drustveni poredak koji u zbilji ne postoji* (181)
— Sto je najbolji prikaz ‘ideoloSkog fantoma’ ili “utvare’ koji se ‘ozbiljuje’ u
obrazovnom procesu. U skladu s ideoloskim nalogom obrazujemo za status
quo, zaleduju¢i pojmovima i definicijama zive socijalne procese i opcu
djelatno-povijesnu inicijativu individuuma.

Da se to promijeni Dewey predlaze nekoliko koraka: ,,Prvi korak bio bi
osigurati da obrazovni sistem poucava studente o sadasnjem stanju u drustvu
na nacin koji bi im omoguéio razumijevanje uslova i sila koje u drustvu
djeluju‘ (182). Dakle, da se drustvo, njegovi fenomeni i procesi ne postvaruju
na temelju ¢ega se uceniku i budu¢em gradaninu javljaju kao nuzni tokovi
izvan svake moguce njegove kontrole i u¢esca, upravo kao, kako je to jos Marx
govorio, njemu otudena sila. U tom smislu, kao prioritetno, Deweyu se namece
upoznavanje studenata s ekonomskim i drustvenim problemima. Ekonomska
nepismenost i medu studentima 1 nastavnicima je opasna, upozorava
Dewey. Sljede¢i korak za Deweya, je napustanje paradigme kompetitivnosti
koja — barem mozemo reéi za ova prva desetljeca XXI stolje¢a — poprima
patolosku dimenziju. Dewey kaze da ,,edukatori treba da naprave odlucni
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zaokret k organizaciji skole kao kooperativne®, dakle, ne kao ‘kompetitivne’
»zajednice™ (183) i na taj nacin razvijajuci uslove za prosirenje te saradnje
i participacije u Sirem zivotu lokalne zajednice. Drugim rije¢ima, Dewey
govori o nuznosti socijalizacije institucija obrazovanja, nasuprot dominantnoj,
desocijalizirajuc¢oj verziji koja se bazira na modelu kompetitivnosti koji
potice ,rivalitet i promovira nagradivanje i kaznjavanje, $to su sve prema
Deweyu, ,,izrazi akvizitornog sistema koji vlada u drustvu® (Dewey, 1986:
139) koji se uspostavlja kao tacka saobrazavanja pred mlade ljude i na jedan
kvazidarvinijanski nacin gura ih u borbu, ‘prezivljavanja’ onih najsposobnijih
¢ime obrazovni sistem postaje udarna pesnica onog Sto Dewey naziva
‘antisocijalnom silom’ koja vlada drustvom predstavljajuci se kao prirodna
sila, kao nesto dubinski nepromjenljivo.

Naravno, Dewey je svjestan da se ‘socijalizacija’ obrazovnih institucija
ne moze odvijati za sebe, izvan totaliteta druStva u kojemu one imaju svoju
vaznu funkciju, a ¢ije su posljedice ‘desocijalizirajuce’ ili ‘anti-socijalne’. To
pitanje, u stvari, dubinski zasijeca same temelje moderne politicke zajednice
koja se zasniva na liberalnom socijalnom imaginariju. Klju¢ni princip tog
imaginarija kojega Dewey odreduje kao liberalizam, poc¢iva na, kako on
kaze, ,,posvecenosti cilju koji je istovremeno dugotrajan i fleksibilan: cilju
oslobadanja individua kako bi ostvarenje njihovih sposobnosti moglo postati
zakonom njihovog zivota® (Dewey u Westbrook, 1992: 438). lako, na prvi
pogled, ovaj fundamentalni princip liberalisticke politicke organizacije
prihvacaju i konzervativni i novi liberali, Dewey naglaSava i jedini moguci
nacin njegovog ostvarenja. Taj nacin podrazumijeva ustanovljenje takve
»drustvene organizacije koja bi omogucila efektivnu slobodu i moguénost za
liéni razvoj i uma i duha svik individua* (Dewey u Westbrook, 1992: 438;
podvukao: A.M.). U tom pogledu, liberalizam moze imati smisla — a to je za
nas danasnje posebno znacajno kada propitujemo moguénost izlaska iz ove
ideoloski trasirane politicke slijepe ulice koja nas sve zajedno vodi k novim
oblicima autoritarizma, pa mozda i prema novom totalitarizmu — jedino ako
postane, kako Dewey kaze, ‘radikalan’, ako kao radikalnu shvatimo ,,percepciju
nuznosti dubinskih promjena u postavci institucija i odgovarajucih djelovanja
koje te promjene mogu nametnuti“ (Dewey u Westbrook, 1992: 438). Taj
‘radikalni rez’ o kojem govori John Dewey podrazumijeva polis s onu stranu i
kapitalizma i drzavnog socijalizma.
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University in Bosnia and Herzegovina:
between the power and impotence of education

The following work will offer three perspectives or broader contexts within
which this important issue of understanding the relationship between domi-
nant ideology and the educational process could be understood and, poten-
tially, open possible directions for changing the entire process along the lines
of critical approach elements. The first perspective briefly outlines some key
aspects of the intertwining of ideology and the university, using the example
of ‘faculties of political or social sciences’ through the socialist, and then con-
temporary capitalist, or ethnonationalist period. The second part concerns the
conceptual analysis of the notion of ‘humanism’ and the duality of the concept
of ‘education’ that arises from it, one critical and the other ideological. The
third part, only in outlines, attempts to offer some solutions along the lines of
John Dewey’s democratic educational theory. Almost no author, such as John
Dewey, has deeply considered the importance of education in ‘empowering’
citizenship in its capacities for freely shaping its political community in a par-
ticipatory-democratic manner.
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Vizuelna proizvodnja 1 potrosnja nasilja:
1izmedu emocionalne praznine i1 druStvenih
politika

SAZETAK

lako diskusija o nasilju u medijima nije nova, ¢esto se rasprave o ovom
fenomenu svode na opsSta mjesta i generaliziranja o tzv. pogubnom uticaju
interneta na djecu i mlade ljude. Nasilje se kod djece i mladih ljudi u sustinskom
smislu odrazava individualno, ali ima i izrazit druStveni karakter. Ovaj rad ¢e u
teorijskom pogledu pojasniti fenomen nasilja 1 kulture nasilja, $ta taj fenomen
podrazumijeva, Sta su neki od uzroka popularnosti ove kulture u Bosni i
Hercegovini te na koji nacin se ona reflektira na razli¢ite drustvene procese.
Nastojat ¢e se obrazloziti koji su to socijalni, kulturni i psiholoski profili djece
i mladih ljudi koji proizvode i konzumiraju vizuelne sadrzaje nasilja, te da
li nasilje postaje dio opstedrustvenog konteksta. Autorica smatra da se ovaj
problem ne istrazuje dovoljno ozbiljno narocito s aspekta opasnosti gubitka
ljudskog kapitala. U socioloSkom kontekstu, najvaznije je nastojati doci do Sto
sveobuhvatnijeg upoznavanja i razumijevanja sa mehanizmima koji dovode do
ove opasnosti, a ti¢u se i uloge odgoja i obrazovanja u preovladavajucoj cyber
kulturi.

Kljucne rijeci: drustvo, vizuelno nasilje, ljudski kapital, cyber kultura,
odgoj, obrazovanje

UVODNE NAPOMENE

Sirina rasprave i istrazivanja o nasilju ukazuje na to da se radi o pojavi
koja ima dalekosezan znacaj, pojavi koja je duboko povezana sa sudbinom
covjeka u savremenom drustvu pa tako i u bosanskohercegovackom. Vazno je
naglasiti da zanimanje za ovu temu daleko prevazilazi granice usko nau¢nog,
specijalistickog ili disciplinarnog posmatranja.

Nadalje, kontekst u kojem se promislja i diskutuje o nasilju ne samo
u medijima ve¢ i o nasilju uopste, se mnogo izmijenio. To se naime desilo
onog trenutka kada je omoguceno da preko interneta u nase domove put nadu
stvarni ili navodno stvarni prizori nasilja. Francuski sociolog Bourdieu je
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smatrao da upravo taj prelazak s fikcije na stvarnost jeste u korijenu promijenio
kako polazista tako i rasprave kako o medijima tako i o mnogim druStvenim
fenomenima u kojima ulogu medija, interneta i drustvenih mreza jednostavno
nije moguée zaobi¢i narocito kada je rije¢ o proizvodnji i potrosnji nasilja.

Vizuelna potrosnja nasilja danas je lakSa nego ikad upravo zbog prozimanja
cyber kulture u sve pore nasih zivota. Srusene su granice izmedu proizvodnje
i Sirenja nasilja, te je put do objavljivanja ovakve vrste sadrzaja nevjerovatno
skra¢en. U isto vrijeme, medutim, ljudske granice postaju sve maglovitije.
Potrosa¢ ovakvih sadrzaja ubrzo postaje i njihov proizvodac. S druge strane,
svjedoci smo koliko i kako mediji jacaju i podsticu razlic¢ite drustvene procese,
patakoinasilje koje se ‘normalizira’ u svim svojim oblicima i postaje drustveno
prihvatljiv oblik ponaSanja. Stoga ¢e se u ovom radu naglasiti drustveni tako 1
politicki kontekst koji omoguéava proizvodnju i potrosnju nasilja, nastojat ¢e
se obrazloziti koji su to socijalni, kulturni i psiholoski profili djece i mladih
ljudi koji proizvode i konzumiraju vizuelne sadrzaje nasilja, te da li nasilje
postaje dio opstedrustvenog konteksta i u Bosni i Hercegovini.

Slozit ¢emo se da nasilje predstavlja destruktivnu agresivnost, ekstremni
oblik agresije nelegitimnom upotrebom fizicke ili psihicke sile (Modly/
Korajli¢, 2002:353). S tim u vezi, nasilnicko ponasanje predstavlja ispoljavanje
intenzivne i ekcesivne snage, usmjerene protiv ljudi, zivotinja, objekata ili
moralnih i socijalnih vrijednosti i normi. U uzem smislu, to je svako ponasanje
kojim se drugome protiv njegove volje namece da nesto trpi, podnosi, ¢ini
ili propusti uciniti, bez obzira postize li se to fizickom prinudom, prijetnjom
razliitog intenziteta ili koriStenjem takvih Zivotnih okolnosti u kojima neka
osoba nije u mogucnosti oduprijeti se ili izbje¢i takvo ponasanje drugoga koje
je oCito usmjereno na to da mu nanosi fizicke ili psihicke traume razlicite tezine
(Ibid). U opstem smislu, nasilnicki oblik ponaSanja podrazumijeva one modele
ponasanja koje obiljezava agresivnost kao njihova dominantna karakteristika.

U socioloskom smislu, nasilje je specificna drustvena pojava koja izrasta iz
nutrine svakog drustva i neizostavni je element u razvoju u svim segmentima
drustva i svim razvojnim etapama. Nasilje, ni kao pojavu ni kao problem,
nije mogucée potpuno izdvojiti kao strukturalni segment drustva, ali ono kao
pojava i kao iskustveni problem i ¢inilac drustvenog razvoja dosta autonomno
figurira 1 funkcionira sve do stvaranja zasebnih pod i sub sistema kultura i
drustvenih vrijednosti i odnosa i to ne samo u konkretnim drustvima ve¢ i
na elementarnoj ravni (Baki¢, 1., 1998:198). Nasilje se naslanja i nastaje na
temelju i posredstvom vise drustvenih faktora (elemenata) drustva, generirajuci
niz povezanih podsistema odnosa koji, istina, ne egzistiraju nezavisno ali
funkcioniraju kao osobeni modeli ponasanja i djelovanja u drustvu proizvodeci
zasebne podsisteme vrijednosti tj. kulturne i drustvene obrasce (Ibid). S tim
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u vezi, sociolosko odredenje pojma nasilja se izvodi na najSiru drustvenu
ravan a to znaci da pozicionirati ga onim faktorima drustvene strukturacije,
kontroverzama i promjenama koje omeduju svaki oblik konflikata i sukoba, pa
i nasilje kao drustveni konflikt, sukob interesa u najSirem smislu te kao sukob
pojedinca sa drustvom i ocekivanjima datog drustva. Prema tome, nasilje
jeste sui generis druStveni konflikt. To je sukob individue, druStvene grupe
ili zajednice tj. drustva sa drustvenom sredinom, sa drustvom kao globalnim
sponzorom drustvene situacije koja proizvodi nasilje (Baki¢, 1., 1998:201).
Taj sukob moze biti izazvan u susretu s postoje¢im druStvenim stanjem ili sa
stanjem promjena.

BOSANSKOHERCEGOVACKI KONTEKST ZA ISTRAZIVANJE
VIZUELNE PROIZVODNJE I POTROSNJE NASILJA

Svaka drustvena pojava i povezani procesi posmatraju se u sklopu Sireg
drustvenog konteksta kojem pripadaju, osnovnim kretanjima drustva,
tendencijama u okviru drustvenog razvoja, a kako bi se u potpunosti mogao
razumjeti, istraziti i pojasniti njihov karakter i osnovne karakteristike
koje imaju. Pri tome se, smatra neophodnim proucavanje korelacionog i
interakcijskog odnosa jedne drustvene pojave ili fenomena sa drugima. Takav
pristup je izuzetno vazan kada govorimo o vizuelnoj proizvodnji i potrosnji
nasilja koju je potrebno posmatrati u cjelini drustvenog konteksta i u odnosu
prema ostalim druStvenim procesima. Vizuelnu proizvodnju i potroSnju
nasilja je jednostavno nemoguce posmatrati kao jednu vrstu autonomne sfere
nezavisnu od ostalih drustvenih stanja, pojava i manifestacija. Zanemarivanje
uticaja pojedinih druStvenih faktora na razvoj i1 eskalaciju ovih pojava i
pretjerano isticanje drugih, takoder, predstavlja pogresan pristup fenomenu
koji se proucava. Uticaj drustvenih faktora se najvise ogleda da su se Zivotne
predstave i stajaliSta, zivotni tokovi ljudi izrazito promijenili u kratkim
vremenskim periodima S$to i danas ima velike posljedice. Prvenstveno,
ovdje se misli na druStvena kretanja, a odnosi se na promjenu drustvenog i
politickog sistema kako u Bosni i Hercegovini tako i u zemljama regiona,
uticaj rata, postratnog perioda, liberalizacije trziSta, ‘tehnicizacija’ zivota,
te na drugoj strani, promjene na podrucju interpersonalnih komunikacija,
u segmentu individualnih stajaliSta prema drustvu i zivotu i Covjekove
svakodnevnice u cjelini. Mnoge od ovih strukturnih drustvenih, ekonomskih i
politi¢kih promjena ,,moraju tek biti kulturno naknadno obradene i preradene
(Bauer 2007:12). U tom smislu, ne bismo se trebali sloziti sa statickim i
pragmati¢nim pristupom nasilju koji je prisutan na nacin da se ‘egzaktno’
utvrduju karakteristike i uzroci nasilja i time striktno odreduje njihov uticaj na
¢ovjeka i drustvo. Eskalacija vizuelne proizvodnje i potrosnje nasilja posmatra
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se iskljuc¢ivo u kontekstu tako shvacenog drustva. Kretanja i promjene, kao i
manifestacije i dimenzije vizuelnog nasilja shvataju se uglavnom kvantitavno,
Sto se poklapa sa ideologijom ‘jedinog moguceg drustva’. Suprotno ovome,
smatram da vizuelna proizvodnja i potrosnja nasilje nikako ne treba posmatrati
kao ‘prirodno stanje’ ve¢ kao pojava koja uvijek iznova unosi nove dimenzije
u ljudskim zajednicama i izaziva odredene promjene u egzistenciji drustva.

U teorijskom smislu, analiza posljedica svih bitnih promjena savremenog
drustva u cjelini, u kojem nasilje obitava kao ‘normalno’ drustveno ponasanje,
pa tako i bosanskohercegovackog, ukazuje na kategoriju dominacije, kao
jednu od kljuénih odrednica. Govorimo o dominaciji u Covjekovom radu,
dominaciji u ekonomiji, dominaciji covjekovim potrebama, dominaciji covjeka
nad Covjekom S$to predstavlja osnovne nacine regulacije odnosa u drustvu i
medu pojedincima. Za Tourainea, sistem dominacije obuhvata i informacije,
meduljudske odnose, obrazovanje, vaspitanje, religiju, dokolicu i sve oblasti
covjekovog zivota, u kojima se, time, smanjuje udio ¢ovjekovog individualnog
ucescéa (Touraine, 1998:54). U sustini, radi se o razli¢itim oblicima otudenja
ili alijenacije. Nametanje volje pojedincima i manipulacije covjekom, prema
Marcuseu, ima sve racionalnije oblike i kao takvo lakSe postaje dio nas, te da
mu se sve teze suprotstaviti. Marcuse smatra da Sto represivno upravljanje
drustvom postaje racionalnije, produktivnije, tehnickije i totalnije, to je manje
moguce zamisliti sredstva i nacine kojima bi [judi mogli slomiti svoje suzanjstvo
i zadobiti vlastito oslobodenje (Marcuse 1989:26). Oblici i vrste dominacija
su danas razli¢iti. Tako dominacija ekonomske dimenzije, kao nastojanje da
se neprestano povecava proizvodnja roba i usluga, uz usavrSavanje procesa
proizvodnje uvodenjem naprednih tehnologija-podstice kreiranje covjeka
¢ije je ekonomsko ponasanje kreirano izvana. Nacin proizvodnje i potroSnja
programirani su kako bi se ¢ovjek pretvorio u potrosaca, Cije se potrebe, Zelje,
nespokojstva 1 brige ispituju i prate u cilju lakSeg uklapanja u potrosacku
masu. Njegova individualnost pokazuje se kao smetnja ili kao nepozeljan
element, u korist ‘jednodimenzionalnosti’. Sve ove karakteristike suStinski
odreduju danasnje drustvo, koje se, a u zavisnosti od pristupa, oznacava kao
industrijsko, potrosacko, jednodimenzionalno, drustvo obilja ili programirano
drustvo. One odreduju i fenomen nasilja, uticu na njegov karakter, strukturu
1 uticaj, jer danas, ovaj fenomen jednostavno ne mozemo izolovati od uticaja
globalnog drustva i djelovanja svih drugih sfera drustvene i drugih oblika
stvarnosti.

Nesmetano obitavajuc¢i i u medijskom prostoru Bosne i Hercegovine,
naroito na internetu i druStvenim mrezama, nasilje te naroCito nasilna,
agresivna komunikacija namecu se kao norma, ta¢nije kao glavni parametri u
svim sferama zivota. Uzimajuéi u obzir tvrdnju Thomasa Bauera da su ,,mediji
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(komunikativno) mjesto razmjene drustva o sebi: oni su druStvena agencija
u kojoj se ogledava onaj proces druStvene prakse kroz koji se jedno drustvo
kulturno konstruira® (Bauer, 2007:8-9), jasno je da u konstituisanju i eskalaciji
nasilja u drustvu, mediji i narocito internet i drustvene mreze imaju neizostavno
veliku ulogu i uticaj upravo preko njegove vizuelne diseminacije.

Dominantni medijski sadrzaji, kao Sto su kultura zabave te izmisljenog i
forsiranog hedonizma, ki€ televizijske serije (sapunice i humoristicki programi),
losa muzika (s posebnim akcentom na turbo-folk), razne forme reality show
programa, pornografski intonirane ki¢ vrijednosti, prezentiranje i prihvatljivost
sumnjivog glamura i standarda ponasanja gdje se nacelno kao prioritet cijeni
luksuz 1 odijevanje bogatih, neobrazovanost, te razliCiti oblici medijskog
manipulisanja zenskim tijelom i medijskog macizma nastavljaju kreirati Citav
jedan kulturni obrazac, koji u odsustvu drugih sadrzaja i ,,boljeg zivota“ slijedi
razoCaravajuce veliki broj ljudi, praceni su i raznim reklamnim porukama i
indoktrinacijom stanovniStva potroSnjom. U zagrljaju svih ovih ‘duhovnih
kolonizatora’, koji dolaze kako spolja tako i u lokalnoj interpretaciji u svojoj
najsurovijoj formi, u zagrljaju neega Sto bi trebalo da gradi novi i sveobuhvatni
sistem vrijednosti globalisticke kulture, nalaze se bosanskohercegovacka djeca,
djevojke i mladi¢i, muskarci i Zene, koji se skoro pa neupuceno, komunikaciono
nepripremljeni da kriti¢ki Citaju stvarnost, kre¢u i lome kroz lokalno/globalne
poruke o tome kako dosegnuti srecu u zivotu — o tome §ta bi u stvari ta sre¢a
trebala da znaci i da bude. Pored ovih poruka, potrebno je naglasiti, da su
bosanskohercegovackom medijskom slikom jo$ uvijek dominantne i politicke
poruke koje karakterisu kultura Sovinizma i netrepeljivosti, kulturabezobzirnosti,
vulgarnosti, beskrupuloznog populizma, korupcije te odsustva elementarne
ljudske solidarnosti i samilosti prema zrtvama ‘turbo-folk’ drustva nejednakosti,
koja se svakim danom ogleda u postupcima bosanskohercegovackih politicara,
u svim institucijama, a prenesena u meduljudskim odnosima i u svakodnevnom
zivotu. Globalne mainstream uzore kulture nesto vulgarnije interpretiraju
‘novopeceni ideolozi sre¢e’, regionalni online tabloidi i regionalne komercijalne
televizijske stanice sa Pink televizijom kao predvodnicom, situiraju¢i mase u
kontekst jedne opsSte konfuzije izmedu nekritiCkog prihvatanja neoliberalnih
tendencija i neokonzervativnih nazora populistickih politicara. Ovakva kultura
¢ini sistematski sadrzaj kulture danas i u Bosni i Hercegovini, dok se kao
zamjena nudi alternativa zasnovana na navodno novim oblicima druStvenosti:
sve rasprostranjenija mreza kontakata medu krhkim, labilnim subjektima. Sve
je uobicajenije, kako tvrdi Spanjolski filozof i aktivista Cecar Rendueles, da se
li¢ni odnosi i kulturna dinamika kolektiva opisuju kroz analogiju s vezama koje
se uspostavljaju na komunikacijskim mrezama (Rendueles, 2023:37). Politicka,
ekonomska ili demografska deSavanja, kulturno stvaralastvo ili porodicne
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veze, afektivna ili estetska iskustva...Cak i1 tamo gdje internet i digitalni alati
nemaju bitnu ulogu, govorimo o mrezama i vezama (Ibid). Medutim, posebno
je interesantno razmisljati kako ova transformacija drustvenih odnosa uti¢e na
vizuelnu potros$nju i proizvodnju nasilja, na nacin kako se pojedinci snalaze
u postmodernistickim ‘skretanjima identiteta’ kako bi se ispunila ocekivanja
roditelja, Skole, drustva u cjelini, i to ulaskom u ‘fantaziju nasilja’ kao borbe
protiv ,,svakog dana kao poraza“ gdje je identifikacija i (ne)prihvacanje itekako
jedan od faktora rizika.

Raspadanju osnovnih orijentira i vrijednosti, praznini tzv. superindividua-
lizma, odgovaraju besadrzajne krajnosti u ponasanju, iskazima i prikazivanju
— vrijeme dubokih znacenja, misli i sadrzaja neumitno prolazi, mi Zivimo u
vremenu specijalnih efekata, “uspjeha’, licitacija, lajkova, sklonostima ka “po-
kazivanju’ i publicitetu Sto predstavljaju surogat za autenti¢no li¢no ponasanje
1izrazavanje i sve veée praznine. Prema Renduelesu, komunikacijske tehnolo-
gije su stvorile suZenu drustvenu stvarnost, ne prosirenu. Internet nije pobolj$ao
drustvenost u postdrustvenom okruzenju, ve¢ je samo smanjio nasa ocekivanja
od drustvenog odnosa. Niti je povecao nase kolektivno znanje, ve¢ je samo
spustio standard za ono $to smatramo inteligentnim komentarom (sto ¢etrdeset
karaktera je zaista skroman prag) (Rendueles, 2023: 93). Nadalje, Rendueles
smatra kao internet nije nikakva sofisticirana laboratorija u kojoj se razvijaju
slozeni sojevi buduceg drustva. Prije bi se, a prema njegovim rijecima, internet
mogao smatrati ,,ruiniranim zooloskim vrtom u kom su oronuli stari problemi,
oni koji nas i dalje proganjaju, iako nam je draze da ih ne vidimo* (Rendueles,
2023: 40). U tom smislu mozemo govoriti i o krizi sistema vrijednosti uopste,
pa tako i u kontekstu bosanskohercegovackog drustva. Vrijednosti daju smi-
sao ljudskom djelovanju, a usmjerene su prema onim idealima kojima njeni
nosioci teze. Vrijednost se nalazi u osnovi svih raznovrsnih oblika drustvene
svijesti kao standard u shvaéanju pozeljnog, kao moral prosjecnog reagiranja
i ponasanja i model preferiranja u izboru moguénosti (Caldarovi¢ 1978:19).
Vrijednosti nastaju iz odredene kulture i ujedno ucestvuju u njenom stvaranju.
Kakve god one bile, njima se uvijek otvaraju sli¢na ili gotovo ista pitanja. A to
su: Sta hocemo, §ta je vaznije, Cemu se posvetiti, Sta razvijati — koje djelatnosti
da bi se to postiglo, koje djelatnosti poticati, Sta obuzdavati i sl. Vrijednosti
se jos uvijek odrzavaju kao potreba zajednice, ali ta potreba sve vise ustupa
mjesto nacinu zivota gdje utilitarni principi postaju mjerodavni i gdje brojnost
aksioloskih pitanja postaje suvisna a aksioloSka problematika minorizirana.
Moralne dileme u ovakvoj ekspanziji postaju suvisne, jer sprecavaju put to
potrosackog perfekcionizma, ¢ija savjest ne smije biti opterecena pitanjima
smisla i besmisla, ili pitanjima dobra i zla. Ovakvi principi proizvode i njima
frommovski kazano adekvatan karakter ¢ovjeka. Uhvacen u vlastitu zamku,
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¢ovjek im stalno dodaje obol od odricanja vrijednosti drugacijeg nacina zivota.
Umjesto da s radoscu koristi ¢ula u dozivljavanju svijeta, on ih reducira do one
mjere na kojoj stoji natpis njegovog vlasniStva koju on moze bez ustezanja
potrositi. Ljepote koje se ne mogu kupiti i konzumirati prolaze mimo njega jer
je u njegovom interesovanju samo ono S$to je materijalno vrijedno, potro$no.
Pitanja o egzistenciji postaju i ostaju na nivou samo ispraznih naklapanja o si-
tuaciji kada se rjesava dodatni prihod koji, opet, osigurava jos vecu potros$nju.
Umjetnost i nauka postaju predmet ismijavanja jer je nesposobnost uzivanja
u umjetnosti, nesposobnost ozbiljnog promisljanja i ozbiljnijeg istrazivanja
isuvise velika. Individualizirani postupci postaju rijetkost, jedino slicnost sa
drugim koji je i sam trzi$Sno modeliran, omogucava trazeno ponasanje. Onaj ko
ne prigusi vlastitu individualnost, probleme, dileme i strahove, mora racunati
na odbacivanje i snalazenje u izrazito neugodnim i nepovoljnim okolnostima.
U takvim okolnostima, nije rijetko da osoba nasilje percipira kao izlaz iz istih.

U vrijeme pisanja ovog rada, u bosanskohercegovackom gradu Gradacac
se desio monstruozni zloCin u kojem je muskarac, od ranije poznat policiji,
ubio nevjencanu suprugu, jednog muskarca i njegovog sina te ranio tri osobe.
Sam ¢in ubistva nevjencane supruge, muskarac je prenosio na Instagramu,
a nakon toga se dao u bjekstvo gdje je takoder imao jo$ jedan prijenos na
Instagramu uzivo, ispri¢avsi kako je izvrSavao monstruozne zlo¢ine. Nakon
toga je, bas kao i prema svakom obrascu serijskog ubice, sa akcentom na
izazivanje paznje u javnosti, izvrSio samoubistvo pred policijom. Medutim,
u ovom konkretnom slucaju, zatomila je diskusija o drugom problemu koji je
vezan za ovaj monstuozni ¢in. U pitanju su osobe, prema medijskim izvorima
a na osnovu informacija policijskih organa, snimke na Instagramu je gledalo
12.000 ljudi i 126 osoba ‘lajkalo’ iste. Postavlja se pitanje ko su ti ljudi, gdje se
te osobe nalaze te da li su i oni potencijalne ubice u nasem drustvu ili ,,samo*
patoloski voajeri koji ,,samo* gledaju ‘ubistva uzivo’.

KO 1 ZASTO PROIZVODI I KONZUMIRA VIZUELNO NASILJE?

U socioloskom smislu, a obzirom na cjelokupan niz drustvenih promjena,
a koje su samo neke navedene u prethodnom poglavlju, te obzirom na
nastanak novih vidova nasilja, jo$ uvijek se izvor nasilja treba promisljati i
u kontekstu socijalne patologije kao drustvenog stanja. Sam pojam socijalne
patologije se odnosi na stanje ‘bolesnog’ drustva koje generira razne probleme
u drustvu a ¢iji nosioci mogu biti pojedinci, druStvene grupe i institucije, te
drustvo kao patoloski struktuirana cjelina. Prema Bakicu, socijalna patologija
podrazumijeva nedostatke, ograni¢enja i odstupanja u razvoju drustva koji
se odrazavaju na ljudsku prirodu i uslove ljudske egzistencije i koja uticu
na ustanovljenje 1 razvoj modela ponaSanja i djelovanja pojedinaca i grupa
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u drustvu. Socijalna patologija je skup uslova koji dovode do poremecaja u
¢ovjekovom drustvenom zivotu (Baki¢, 1., 1998:227). Na pitanje socijalne
patologije ukazivao je prvi Durkheim (1972) u svojim nau¢nim promisljanjima
podrazumijevaju¢i socijalnu patologiju kao skup c¢injenica o druStvenim
bolestima koje se od zdravih razlikuju po tome §to odstupaju od prosjecnosti
tj. od drustvene vrijednosti i normi koje neka druStvena grupa ili cijelo drustvo
iziskuje. Durkheim izvodi spoznaje o odnosu drustvenog stanja i individualnog
zivota i ponasanja ljudi koje su i danas relevantne za istrazivanje patoloskog u
drustvima, naroCito fenomena nasilja, koje je ostalo najvaznijim indikatorom
odredivanja ‘zdravog’ i ‘bolesnog’ drustva. Patologija i ‘zdravo drustvo’ nisu
dvije strane druStvenog realiteta, ve¢ kako je ve¢ napomenuto, drustveno
stanje prozeto odredenim oblikom drustvene ekonomije, politike, kulture,
razliCitosti potreba te uslova da se te potrebe na ljudskoj razini i zadovolje.
Sve ovo rezultira u teznjama pa i strastima pojedinca da se potrazi odgovor na
uslove vlastite egzistencije i polozaja unutar drustva kojem pripada. Drustvo
i druStvene grupe, pa i drzava na kraju, jesu posrednici u tim njegovim
nastojanjima i oni ¢esto mogu zadovoljavati njegove teznje isto koliko mogu i
da budu u totalnoj suprotnosti s njima. U drugom sluc¢aju, ta suprotnost postaje
izvor Covjekovog odstupanja od normativnog i druStveno vazeceg okvira
ponasanja i djelovanja. Drugim rije¢ima preko interne i eksterne konfliktnosti
koja generira razne vidove reakcija i ponasanja, zatim agresije i okrutnosti koje
brzom metamorfozom izrastaju u destruktivnost razli¢itih dimenzija i oblika,
te do nasilja kao krajnjeg oblika destruktivnog djelovanja, u kome se, svjesno
ili nesvjesno, vidi i nalazi put rjeSavanja razli¢itih problema egzistencije 1
mogucnosti prevazilazenja covjekove dvojnosti odnosno razapetosti izmedu
potreba i stvarnih moguénosti egzistencije (Baki¢, 1., 1998:230).

S tim u vezi, socijalna patologija predstavlja okosnicu mentalnog zdravlja
ljudi i pojavno se izrazava kao moguénost ili nemoguénost promjene uslova
egzistencije do nemogucnosti ispunjavanja oc¢ekivanja od strane drugih osoba
ili drustva uopste, potrebama pripadanja i identifikacije. Socijalna odnosno
drustvena patologija jeste najsira podloga na kojoj se ili iz koje se generiraju
neposredni uslovi i povodi za razli¢ite oblike i1 tipove nasilja, njihove
proizvodnje i potrosnje, odnosno nasilja uopste. Teza se odnosi i za danas
preovladavajucu cyber kulturu u kojoj nasilje ima posebno mjesto, narocito
kada je u pitanju kreiranje sadrzaja nasilja 1 njegovo brzo Sirenje bespu¢ima
interneta i druStvenih mreza.

Ako krenemo u potragu za kreatorima sadrzaja nasilja koji se postavljaju
na internetu i druStvenim mrezama, nailazimo na grupe svih uzrasta. Te se u
kontekstu prethodno kazanog trebaju jasno razlikovati uzroci i pozadina takvog
ponasanja. Neki pokretac¢i snimanja sadrzaja na kojima su zabiljezeni na
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primjer fizicko nasilje nad drugima imaju za cilj sticanje postovanja kod drugih
(Katzer, 2019:79). Kao motiv za postavljanje ovakvih sadrzaja na internetu,
u gotovo svim istrazivanjima na ovu temu, mladi ljudi prije svega navode
dosadu, zabavu, osje¢aj moci i pritisak grupe. Pritisak grupe moze biti razlog
zbog koje se takvi sadrzaji gledaju, Salju dalje ili se ¢ak ucestvuje i u njihovom
kreiranju. Onaj ko ne ucestvuje, naime ne pripada grupa, Zigosan je i brutalno
iskljucen pred drugim ¢lanovima. To je Cesto prac¢eno i strahom da pojedinac
1 sam ne postane zrtva takvih nasilnih napada koji ¢e se zatim Siriti mrezom.
Ovo narocito potvrduju recentna istrazivanja Petre Grimm, koja se nalazi na
¢elu jednog od najvaznijih centara u svijetu za digitalnu etiku sa sjediStem u
Stutgartu (Katzer, 2019). Prema Grimmovoj, odredenu ulogu naime imaju i
konkurencija, nadmetanje ili motivacija da se postigne odredeni rezultat u grupi.
Onaj ko kreira i odasilja najbrutalnije sadrzaje postaje u bukvalnom smislu
predmet divljenja odredenih grupa na drustvenim mrezama uz brojne lajkove
kao statusnim simbolima danasnje cyber kulture. Brzo sticanje ove virtualne
slave i te kako je vazan aspekt prilikom takvih postupaka. Pri tom se razlikuju
sadrzaji koji su posebno iscenirani, na primjer kao demonstracija mo¢i i snage,
1 oni koji se preko drustvenih mreza i smartfona prosljeduju naprosto iz zabave,
dosade ili voajerskih motiva (Ibid). Petra Grimm istice da je u nekim rizi¢nim
grupama nasilje na mobilnim telefonima u meduvremenu postala svakodnevna
pojava odnosno nacin komunikacije u svakodnevnom zivotu. S druge strane,
postoje pojedinci koji su imali iskustva sa nasiljem u Skoli i na poslu, sa cyber
mobingom od strane vrS$njaka i najée$¢e prate teme nasilja kada pregledavaju
sadrzaj na internetu i drustvenim mrezama. Drugi tipovi pojedinaca proizvode
i konzumiraju vizuelne sadrzaje nasilja zbog brzog priliva adrenalina sto im
je od najveceg znacaja jer im je sve ostalo dosadno te se veoma emotivno
unose u ono §to proizvode i gledaju. S druge strane, i u Bosni i Hercegovini su
prisutne grupe koje se nekriticki odnose prema nasilju, te zastupaju odredene
destruktivne ideologije, destruktivne i autodestruktivne stilove Zivota, a $to
se ogleda u popularnoj muzickoj kulturi tzv. gangster turbo folk rap, novija
forma hibrida veoma popularnog muzickog zanra medu mladim ljudima. Ovi
kreirani i konzumirani nasiroko muzicki sadrzaji obiluju prije svega nasilnim
i mizoginim sadrzajima te cjelokupan kontekst veli¢anja nasilja dobio je je
u svakom slucaju potpuno nove, intenzivne i brze oblike kreiranja, Sirenja i
iznoSenja na trziste, zahvaljujuci nepreglednim moguénostima interneta. Jasno
je, medutim da problematika proizvodnje i potroS$nje nasilja ne obuhvata
samo mlade. Postoje i stariji, zreliji pojedinci koji snimaju ili konzumiraju
sadrzaje brutalnih situacija, bezivotnih tijela, razorenih domova i sl. U pitanju
su osobe svih nivoa obrazovanja (ipak u najveéim procentima srednjoskolsko
obrazovanje), u ¢ijim domovima ne postoje pravila niti autoriteti, bilo da su to
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roditelji, prijatelji ili drugi dobri uzori te nikako nije postojao prostor za kriticko
preispitivanje nasilja i odnosa prema nasilju. Ovaj problem a u kontekstu
predocenih teorijskih okvira prije svega jeste drustveni, politicki problem te
problem politike obrazovanja. S druge strane, potrosnja i proizvodnja vizuelnog
nasilja se vidi i kao strategija rjeSavanja i licnih problema. Ne cudi da su narocito
mladi ljudi u licnim krizama, osjeajem emotivne neispunjenosti, praznine
zivota, u kriti€nim Zivotnim periodima i u potrazi za osloncem, stabilnoscu i
smislom, upravo oni koje je najlakSe zavesti. Na Zalost, to se sve ¢eS¢e Cini
preko interneta i drustvenih mreza i tako se mladi ljudi povode za ,,Carobnim
frulaSem u kibernetiCkom prostoru® (Katzer, 2019). Medutim, jo$ jednom je
vazno da se u socioloskom smislu naglasi da iza svakog ¢ina misljenja pa tako
i delanja stoji odredeni oblik odnosa prema svijetu.

ZAKLJUCAK

Dejstvo nasilja odnosno sadrzaja koji u sebi nose nasilje u stvarnom Zivotu,
treba se posmatrati izdiferencirano te se mora obratiti paznjana to ko je njthovom
povecanom potroSnjom posebno ugrozen. Intenzitet djelovanja ovakvih
sadrzaja kod djece i mladih narocito podsti¢u odredeni faktori, nepovoljna
drustvena sredina, nizak nivo obrazovanja, nedostatak alternativnih ponuda za
organizovanje slobodnog vremena, roditelji koji 1 sami konzumiraju nasilje u
medijima, agresivan stil vaspitanja (sintagma Guntera Andersa ,,gdje zavrSava
vaspitanje, a po¢inje dril*), kompeticija medu roditeljima i nerealna o¢ekivanja
od djece i njihovih postignuca i dometa, a s druge strane pojacana radoznalost
u ponasanju kako naglasavaju neki americki teoretiCari i agresivnost kao crta
licnosti odnosno stav da se agresivnim ponaSanjem moze posti¢i uspjeh u
svim segmentima zivota. Ovdje se moze dodati i nedostatak li¢nih orijentira,
odnosno nesigurnosti koja iz tog nedostatka proizilazi, ovisnost od priznanja
drugih gdje li¢na satisfakcija postignutim ne zna¢i mnogo.

Medutim, treba se imati u vidu sveopsta kriza bosanskohercegovackog
drustva narocito na kulturnom i ekonomskom planu, u kojima se teme kao $to
su nedovrseni i fiktivni identiteti, otvaranje prostora za postojanje razlicitih
identiteta, akcentiranje problema i pitanja manjina, insistiranje na jednakostima
i zivotu gradana i gradanki koji je dostojan ljudskom bicu, percipiraju i
dozivljavaju, na veliku Zalost i moje li¢no razoCarenje, jos uvijek kao prijetnja
nacionalnim identitetima i nacionalisti¢kim politikama i interesima. Sa druge
strane, potrosacki mentalitet, popularna i medijska kultura, nove tehnologije,
princip ,,sve je dozvoljeno* i prateci relativizam vrijednosti uveliko su usli
u bosanskohercegovacku svakodnevnicu, kulturu, obrazovanje, civilno
drustvo, javnu sferu i politiku. Nipodastavanje obrazovnih, kulturnih, u nekim
slu¢ajevima i tradicionalnih autoriteta, nepostojanje adekvatne kulturne i
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klasne stratifikacije drusStva koja bi predstavljala osnovu kakve takve drustvene
strukture, dominacija provincijske politicke kulture, stvaraju ambijent u kojem
se nepovratno gubi ljudski kapital te da se u jednoj ovakvoj opstoj drustvenoj i
kulturnoj dezorijentaciji pronade nova smislenija struktura odnosa. Drustvenu
klimu sredine sa nedovoljno razvijenom duhovnom kulturom u ve¢ini slucajeva
je teSko odvojiti od autoritarne druStvene klime, jer i autoritarna drustvena
klima suzbija mnoge ideje, onemogucuje njihovu interakciju i zato se usporava
razvoj duhovne kulture. U ovakvoj drustvenoj klimi gotovo da niko nikoga ne
priznaje te se svi uzajamno dozivljaju kao suparnici. U pitanju je jedna vrsta
tzv. masovnog narcizma, Sto i jeste karakteristika nerazvijenih i nedovoljno
potvrdenih kultura.

Vecdini je naravno jasno — da nasilje nije niti moze biti rjeSenje i zato
je potrebno da ne posustajemo u istrazivanju svih uzroka neljudskog i
necovjecnog ponasanja. Trebamo znati odakle porivi za nasilnicko i brutalno
nasilje kod pojedinaca dolazi. Samo istrazivanjem mozemo razviti moguci
koncept rjesenja koji ¢e omoguciti zastitu i obuzdavanje. Ako mnogo mladih
ljudi u Bosni i Hercegovini ne osje¢a da ima perspektivu, moramo vrlo dobro
da promislimo odakle da po¢nemo.

U Sirem okviru, danas mnogi u drustvenim pa i humanisti¢kim naukama
koriste Mrezu kao metaforu za objaSnjenje svih vrsta odnosa, bez obzira na
to da li samo tehnologija posreduje u njima: obrazovne, vaspitne, kulturne,
migracijske, porodicne, prijateljske, ljubavne odnose. Smatram da je u sustini
rije¢ o povrSnim analogijama koje itekako ograni¢avaju nasu sposobnost
da razumijemo svijet i drustvena kretanja. U tom kontekstu, najvaznije je
pokusati razumjeti kako transformacija drustvenih odnosa danas uti¢e na
nasu zelju odnosno potrebu da zivimo u pravednijem svijetu i manje otudeni.
Nadalje, prema rije¢ima Reundelesa, feti§ komunikacijskih mreza jeste ostavio
dubok trag i na nasa politicka ocekivanja (Rendueles, 2023:37) koja su itekako
smanjena te da drustvo koje sebe posmatra kao Mrezu nije isto kao drustvo koje
to ne Cini. Tako bi kritika cyber kulture pa tako i cyber utopije trebalo da dovede
do redefinisanja nekadasnjih programa politicke transformacije i ponovne
formulacije njihovih prijedloga za uspostavljanje druStvene solidarnosti. Jer
drustvena groznica vezana za digitalne medije je prema ovom autoru u sustini,
pretjerana i dekorativna. Neupotrebljiva je za ono za §ta bi trebao da sluzi
zivot u zajednici — za brigu jednih o drugima (Rendueles, 2023:39). Ovo bi
mogao biti jedan od odgovora na pitanje i nasilja u budu¢nosti. Postmoderna
nas je uvjerila da je neka druga buducnost ve¢ stigla, te da je jedina odluka
koju bismo trebali donijeti kako bismo uzivali u toj buduénosti, izbor izmedu
Android-a ili Iphone-a (Ibid). Promijeniti sebe iz osnova, pa tako i drustvo
kojem pripadamo, moze biti izuzetno tesko, ali ne znaci da je i komplikovano.
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VISUAL PRODUCTION AND
CONSUMPTION OF VIOLENCE:
BETWEEN EMOTIONAL EMPTINESS AND
SOCIETAL STRATEGIES

SUMMARY

Although the discussions about violence in media are not new, these
discussions on this specific phenomenon are often added to commonplaces
and generalized around the so-called destructive influence of the Internet on
children and young people. The violence of children and young people in its
essence is reflected individually, but it has a significant societal character. In
the theoretical context, this presentation will attempt to clarify the phenomena
of production and consumption of violent culture, what these phenomena
mean, what are the grounds for the popularity of this culture in Bosnia and
Herzegovina and the way this culture reflects on various societal processes.
An effort will be made to explain the social, cultural and psychological profiles
of children and young people who are producing and consuming these visual
contents of violence and whether the violence is becoming a part of the general
social context. The author considers that this issue is not explored seriously and
adequately in particular related to the threat called the loss of human capital.
In the sociological context, it is most important to find a more comprehensive
introduction, knowledge and understanding of mechanisms that empower a
culture of violence, bearing in mind the role of upbringing and education in
prevailing cyber culture today.

Keywords: society, visual violence, human capital, cyberculture, upbringing,
education
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Roditeljski stilovi kao faktor rizika i zaStite u
razvoju problema u ponasanju kod djece

SAZETAK

Problemi u ponasanju kod djece kao §to su anksioznost, depresivnost,
agresivnost, nasilni oblici ponasanja i sl., postaju veliki globalni problem. U
skladu s tim, raste interesovanje za tumacenje etiologije i prevencije navedenih
oblika ponasanja, $to je bilo oCigledno u posljednjim ekstremnim slu¢ajevima
nasilja koje su pocinila djeca. Prethodna istrazivanja identifikovala su niz
riziko faktora na individualnom, mikrosistemskom i makrosistemskom
nivou, a posebna paznja se usmjerava na porodicu kao najblizi mikrosistem
djetetu. Porodi¢ni faktori uklju¢uju porodi¢no okruzenje, stil roditeljstva i
ukljucenost roditelja, medu kojima roditeljski stilovi predstavljaju najcesce
propitivanu varijablu. Veza izmedu roditeljskog stila i problema u ponasanju
kod djece predmet je mnogih istrazivanja pogotovo posljednjih godina. Kako
bi se produbilo razumijevanje ovog odnosa, u radu ¢e se nastojati dati pregled
razlicitih istraZivanja te u skladu s tim ukazati na klju¢ne modele prevencije.

Kljucne rijeci: problemi u ponasanju kod djece, stilovi roditeljstva, faktor
rizika, prevencija

Uvob

PonaSanje roditelja prema djetetu, najvaznija je odrednica njegovog
razvoja. Kvaliteta interakcije s roditeljima od ranog djetinjstva igra klju¢nu
ulogu u oblikovanju djecijih perceptivnih, kognitivnih i jezickih sposobnosti, a
znacajan uticaj ima i na socioemocionalni razvoj i mentalno zdravlje u odrasloj
dobi (Winter, 2010). Kroz svakodnevnu komunikaciju s roditeljima djeca uce,
razvijaju se i stiCu raznovrsna iskustva. Iz ugla Bronfenbrennerove teorije
(1979) takve socijalne interakcije koje se dogadaju redovno i duze vrijeme
(proksimalni procesi) za dijete imaju kljuc¢nu ulogu u razvoju.

Roditeljske aktivnostiiodgojnipostupciodredeni suspecificnimroditeljskim
stilovima. IzloZenost djece nepozeljnim roditeljskim stilovima predstavlja
veliki drustveni problem, s potencijalno dugotrajnim, Stetnim efektima na
ponasanje i emocionalno prilagodavanje djece (Gershoff/Grogan-Kaylor,
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2016). Posljedice neadekvatnih roditeljskih postupaka vidljive su ve¢ u
ranom djetinjstvu (McKinney/Brown, 2017), ali je i sve viSe istrazivanja koja
pokazuju da su rana toksi¢na iskustva (emocionalno zlostavljanje i emocionalno
zanemarivanje u djetinjstvu) povezana s problemima u ponasanju (poput
anksioznosti i depresije) i u odrasloj dobi (Wright et al., 2009). To dokazuje
da su roditeljski postupci najmoc¢niji katalizatori dobrog mentalnog zdravlja
djece (Singh, 2017), ali i znacajan riziko faktor u razvoju djeteta. Stoga je
vazno ukazati na vezu koja postoji izmedu ponasanja roditelja prema djeci i
ponasanja koja se kod djece oblikuju tokom odrastanja.

U posljednje vrijeme se sve vise govori o problemima u ponasanju kod
djece koja se manifestuju najéesée u Skoli — kao $to su agresivnost, nasilje
prema vrSnjacima i odraslima, depresivnost i sl., posebno u relaciji s
roditeljskim odgojnim postupcima i stilovima. Problemi u ponasanju jesu ona
ponasanja koja se znatnije razlikuju od uobicajenog ponasanja djece i mladih
u odredenoj sredini, ponasanja koja su $tetna i za osobu koja se tako ponasa
1 za njenu Siru okolinu te ponasanja koja zbog toga iziskuju dodatnu stru¢nu
pomo¢ radi uspjesne socijalne integracije takve osobe (Uzelac, 1995 prema
Bouillet/Uzelac (2007). Jednu od uobicajenih socijalnopedagoskih podjela
problema u ponasanju na eksternalizirane i internalizirane navode Bouillet/
Uzelac (2007). Eksternalizirani poremecaji odnose se na ponasanja koja su
nedovoljno kontrolirana i na druge usmjerena nepoZzeljna ponaSanja (npr.
prkos, laganje, neposlusnost, bjezanje od kuée i iz drugih odgojnih sredina,
agresivnost, delinkvencija...), dok se internalizirani poremecaji u ponasanju
odnose na Stetna ponaSanja koja su usmjerena prema sebi (npr. plasljivost,
povucenost i usamljenost, anksioznost, depresivnost i sl.). Razumijevanje
etiologije problema u ponasanju je neizmjerno znacajna, s obzirom na rizike i
drustvene posljedice koje ostavljaju. Prema kontinuiranim podacima UNICEF
(2011, 2021) internalizirani problemi u ponasanju (anksioznost i depresija)
predstavljaju globalni problem mladih ljudi, a samoubistvo kao njegova
posljedica je jedan od tri vode¢a uzroka smrti adolescenata Sirom svijeta.
Procjenjuje se da svakih 11 minuta jedan adolescent pocini samoubistvo
UNICEF (2021). Eksternalizirani problemi u ponasanju poput agresivnosti,
fizickog i verbalnog nasilja, svakodnevna su pojava u odgojno-obrazovnim
ustanovama a u posljednje vrijeme se svjedo¢i i njihovim sve ekstremnijim
oblicima.

Najcesce pitanje koje se postavlja je: “Gdje svi problemi u ponasanju kod
djece pocinju?” Ovo pitanje postavljaju Shaw/Wood (2009) ukazujuci na
epidemijske razmjere problema koji se mogu uociti kako u ponaSanju djece
tako i u ponasanju roditelja, bez obzira na njihov obrazovni ili ekonomski
status. Etiologija poremecaja u ponaSanju je izuzetno slozena a implicira niz
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individualnih (osobine djeteta, dob i spol, temperament, samopostovanje,
samokontrola, empatija...), porodi¢nih (osobine roditelja, roditeljski stilovi,
privrzenost, komunikacija...) i drugih mikrosistemskih i makrosistemskih
faktora. Kada su u pitanju porodi¢ni faktori, brojna su istrazivanja koja
ukazuju na korelaciju izmedu stila roditeljstva i problema u ponasanju kod
djece (Gorostiaga et al., 2019; Hosokawa & Katsura, 2018; Romero-Acosta et
al., 2021). Stoga je cilj ovog rada ukazati na stilove roditeljstva kao rizi¢ne i
protektivne faktore u pogledu razvoja nekih problema u ponasanju kod djece.

SPECIFICNOSTI RODITELJSKIH STILOVA

Roditeljski stil je stav koji se izrazava prema djetetu u Sirokom rasponu
situacija (Darling/Steinberg, 1993) i predstavlja fiksnu i relativno stabilnu
konstelaciju roditeljskog ponasanja (McKee et al., 2008) koje stvara specifi¢nu
socioemocionalnu klimu u porodici (Darling/Steinberg, 1993). Dopunjujuéi
Baumrindovo (1966) pionirsko istrazivanje o roditeljskim stilovima, MacCoby/
Martin (1983) razvili su tipologiju Cetiri roditeljska stila: autoritativni,
demokratski, permisivni i zanemarujuc¢i. Ovi stilovi su rezultat kombinacije
dvije kljuéne dimenzije: roditeljska toplina i roditeljski nadzor i kontrola.
Simons/Conger (2007) navode da sunajcesci stiloviroditeljstva oni u kojima oba
roditelja pokazuju isti stil roditeljstva. Uzimajuéi u obzir najpozitivnije ishode
za razvoj djeteta spomenuti autori isticu da je najpovoljnija opcija za dijete
imati dva autoritativna roditelja. U nedostatku ovog optimalnog porodi¢nog
modela, postojanje barem jednog autoritativnog roditelja moze zastititi dijete
od Stetnih posljedica povezanih s manje optimalnim stilovima roditeljstva.
Autoritativni stil se smatra najoptimalnijim u pogledu razvoja djeteta, dok se
preostala tri stila (autoritarni, permisivni i zanemarujuéi) smatraju nepozeljnim
te kao znacajan faktor rizika zbog posljedica koje ostavljaju u pogledu razvoja
djeteta.

Slikoviti prikaz roditeljskih stilova daje Pasali¢-Kreso (2012) kroz
dvodimenzionalni koordinatni sistem. Koordinatni sistem ¢ine 4 odgojna stila
roditeljstva koja se razlikuju prema dvije klju¢ne dimenzije (kontrola i toplina).
Prema tome, autorica razlikuje topao i kontrolisu¢i, topao i nekontroliSuéi,
hladan i kontroliSuci te nezainteresiran i nekontrolisuci stil roditeljstva.

Autoritativni stil roditeljstva je topli i kontroliSué¢i. Autoritarni roditelji su
responsivni i senzibilni, oni odgovaraju na potrebe koje djeca imaju ali i daju
jasne smjernice ponasanja. Pruza visok stepen emocionalne podrske te jasna
oc¢ekivanja i zahtjeve koje postavljaju roditelji. Omogucava djeci da nauce
samostalno razmisljati i stupati u kvalitetne interakcije s drugima. Ovakav
roditeljski pristup koji ukljucuje visok nivo komunikacije izmedu roditelja i
djece i razumnu kontrolu povezuje se s pozitivnim razvojnim ishodima. S druge
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strane hladan i kontroliSu¢i odnos je zastupljen u autoritarnom roditeljskom
stilu. Roditelji koji primjenjuju ovaj odgojni stil su manje topli u odnosima sa
djecom, ¢esce zloupotrebljavaju svoju mo¢ i manje razgovaraju i pregovaraju
s djecom. Zahtijevaju slijepu poslusnost i neproturjecno slijedenje pravila.
Cesto pokusavaju nametnuti svoj autoritet preko kazni, prijetnji ili psiholoske
kontrole.

Permisivni roditelji su topli i nekontroliSu¢i. Pokazuju visok stepen
responsivnosti, nedostatka kontrole i zahtjeva uz minimalna ocekivanja.
Umjesto da obezbijede strukturu i daju jasne smjernice, ovi roditelji dozvoljavju
djetetu da donosi vlastite odluke i postavlja vlastita pravila. Za razliku od toga,
zanemarujuéi roditelji pokazuju minimalnu toplinu i minimalnu kontrolu u
odnosu na dijete. Roditelji uglavnom pruzaju minimalnu brigu i njegu i ne
doprinose razvoju kvalitetnog odnosa sa djetetom. Dijete je prepusteno samo
sebi te je uglavnom odbaceno ili ignorisano.

RODITELIJSKI STILOVI I RAZVOJ PROBLEMA U PONASANJU
KOD DJECE

Mnogo je istrazivanja koja ukazuju na relacije stilova roditeljstva i problema
u ponasanju kod djece. U Tabeli I daje se pregled nekih novijih istrazivanja u
ovom podruc¢ju. Neophodno je ukazati da su pojave koje uzrokuju probleme
u ponasanju u medusobnom interakcijskom odnosu te da nisu determinirane
samo jednim etioloskim faktorom, naprimjer stilom roditeljstva. Svi navedeni
problemi u ponasanju mogu biti izazvani i drugim faktorima. Analizirajuci
stilove roditeljstva, moze se zakljuciti da se isti problemi u ponasanju mogu
razvijatipod uticajemrazlic¢itih odgojnih stilova. Moze se uoc€iti da su autoritarni,
permisivni i zanemarujuéi roditeljski stilovi povezani sa eksternaliziranim i
internaliziranim problemima u ponasanju kod djece.

Tabela 1. Pregled istrazivanja koja povezuju stilove roditeljstva i probleme u
ponasanju kod djece
Razvojni ishodi vidljivi u

Stil roditeljstva ponasanju djcteta

Istrazivanja

Autoritativno Omogucava socijalizaciju i Salavera, 2022; Xiao, et al., (2018).
roditeljstvo razvoj socijalnih vjestina

Potice razvoj prosocijalnih oblika Hu/Feng 2021; Kang/Guo 2021

ponasanja Padilla-Walker et al. (2016), Daniel et
al. (2016).

Bolje mentalno zdravlje i Pinquart/Gerke (2019)

samopouzdanje kod djece Nikoogoftar/Seghatoleslam (2015),

Singh (2017), Tung/Tezer (2006).
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Autoritarno
roditeljstvo

Permisivno
roditeljstvo

Protektivni faktor u sluc¢aju
internaliziranih i eksternaliziranih
problema u ponasanju kod djece i
delinkventnog ponasanja

Nizi nivoi prosocijalnog
ponasanja kod djece

Razvoj internaliziranih i
eksternaliziranih problema u
ponasanju kod djece

Potice agresivno ponasanje kod
djece

Dovodi djecu u poziciju nasilnika
izrtve

Potice ukljucenost u vr$njacko
nasilje

Faktor rizika za upotrebu
supstanci ovisnosti, delinkvenciju
i loSe ponasanje u skoli

Nize samopouzdanje kod djece

Razvoj depresivnih simptoma
ponasanja

Prediktor suicidalnih ideja i
pokusaja

Negativna i asocijalna ponasanja
u adolescenciji

Eksternalizirani problemi u
ponasanju djece

Internalizirani problemi u
ponasanju kod djece

Sklonost djece ka delikvenciji,
koriStenju sredstava ovisnosti,
nedostatku interesovanja za Skolu

Gorostiaga et al. (2019), Kawabata, et
al. (2011).

Querido et al. (2002), Alizadeh et al.
(2011).

Akhter et al. (2011), Odubote (2008)
Ehnvall et al. (2008), Adubale (2017)
Moitra/Mukherjee (2010).

Romano et al. (2005).

Stulb et al. (2019), Braza et al. (2015),
Rose et al (2017), Thompson et al.
(2003), Alizadeh et al. (2011), Akhter
et al. (2011), Marcone et al. (2020),
Adubale (2017), Sarwar (2016).

Servatyari et al. (2018), Llorca et al.
(2017), Jia et al. (2014), De la Torre-
Cruz et al. (2014), Kawabata et al.
(2011).

Georgiou et al. (2016).

Zurcher et al. (2018),
Goémez-Ortiz et al. (2016), Baldry &
Farrington (2000).

Martinez et al. (2013),
Patock-Peckham et al. (2001), Terry
(2004), Odubote (2008), Moitra/
Mukherjee (2010).

Sharma/Pandey (2015), Pinquart/Gerke
(2019), Tung/Tezer (2006).

King et al. (2016).

Zaborskis et al. (2016).

Ijaz/Mahmood (2009).

Kopala-Sibley et al. (2017), Hosokawa/

Katsura (2018).

Rose et al (2017), Alizadeh et al.
(2011).

Hayes et al. (2004)., Lac/Crano (2009).
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Zanemarujuée  Losi razvojni ishodi Sahithya et al. (2019).

roditeljstvo
Internalizirani problemi u Mannarini et al. (2018), Romero-Acosta
ponasanju (depresivnost, et al (2021).
anksioznost
Sklonost delinkvenciji Hoeve et al. (2008), Baldry/Farrington

(2000), Moitra/Mukherjee (2010).

Povezano sa niskim Nayak/Kochar (2016), Pinquart/Gerke
samopostovanjem, (2019).

samopouzdanjem kod djece
i pove¢anim osjecajem

usamljenosti.

Osjecaj bezvrijednosti Ehnvall et al. (2008).

Prediktor suicidalnih ideja i Zaborskis et al. (2016), Ehnvall et al.
pokusaja suicida (2008).

Istrazivanja (Baumrind, 1966; Odubote, 2008; Kuppens/Ceulemans,
2019) pokazuju da se autoritativni roditelji koji se fokusiraju na pruzanje
topline 1 strukture povezuju s najpovoljnijim razvojnim ishodima kod
djece, dok se autoritarni roditelji sa malo topline i/ili strukture podudaraju s
najmanje povoljnim ishodima. Autoritativni roditeljski stil ukljucuje visok
nivo komunikacije izmedu roditelja i djece te razumnu koli¢inu kontrole i
neovisnosti sto omogucava poticajan razvojni kontekst.

Rezultati istrazivanja (Daniel et al., 2016; Padilla-Walker et al., 2016;
Xiao, Spinrad/Carter, 2018; Hu/Feng, 2021; Kang/Guo, 2021; Salavera, 2022)
pokazuju da stilovi roditeljstva imaju direktan uticaj na razvoj socijalnih
vjestina kod djece. Djeca koja odrastaju uz roditelje koji koriste autoritativni
roditeljski stil pokazuju bolje socijalne vjeStine u odnosu na djecu koja
odrastaju uz bilo koji drugi roditeljski stil. Autoritativno roditeljstvo statisti¢ki
je znacajno povezano sa svim dimenzijama prosocijalnog ponasanja (Hu/Feng,
2021; Kang/Guo, 2021) dok je autoritarni roditeljski stil negativno povezan
sa moralnom dimenzijom prosocijalnog ponasanja (Hu/Feng, 2021). U vezi
sa socijalnim razvojem djece pod uticajem roditeljskog ponasanja prema
djeci, Shaw/Wood (2009) ukazuju na nedostatke permisivnog roditeljstva koje
poprima razmjere epidemije. Smatraju da je zbog toga sve vise otudene djece
koja nemaju razvijen osjecaj solidarnosti, poStovanja moralnih vrijednosti i
kojima manjka suosje¢anje prema drugim ljudima. Ona odrastaju uz roditelje
koji rijetko postavljaju granice i zanemaruju njihov moralni i duhovni razvoj.
Autori stoga zakljucuju da odgoj djece moze imati razlicite ishode, ukljucujuci
i one koji se odnose na ekstremne slucajeve Skolskog nasilja, poput onog sa
kojimnjihovaknjigaipoc€inje (ili unasem kontekstu, poput posljednjeg nasilnog
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¢ina maloljetnog djecaka u susjednoj Srbiji). Stoga se moze rec¢i da nepozeljni
roditeljski stilovi — poput permisivnog, autoritarnog i zanemarujuceg, znacajno
doprinose stvaranju odgojne krize koja se manifestira u ozbiljnim problemima
u ponasanju djece i mladih.

Nepozeljni roditeljski stilovi povezuju se s problemima u ponasanju kod
djece (King et al., 2016; Zaborskis et al., 2016; Kopala-Sibley et al., 2017;
Llorca, Cristina et al., 2017; Mannarini et al., 2018; Servatyari et al., 2018;
Zurcher et al., 2018; Sahithya, Manohari/Vijaya, 2019; Stulb et al., 2019).
Disciplinski postupci koji se najc¢esce koriste u autoritarnom i zanemaruju¢em
stilu (hladan i1 grub odnos, tjelesna kazna, prisila) predstavljaju znacajne riziko
faktore za dijete. Stulb etal. (2019) posebno istice da sunedosljedno roditeljstvo
i tjelesno kaznjavanje pozitivno povezani s problemima u ponasanju.
Zanemaruju¢i odgojni stil je povezan sa internaliziranim problemima u
ponasanju (Mannarini et al., 2018), dok se autoritarni roditeljski stil majke
povezuje s eksternaliziranim i internaliziranim problemima u ponasanju (Braza
etal., 2015). Permisivni roditeljski stil u ranom odgoju djece se takoder smatra
riziko faktorom, posebno ukoliko je prisutan u ranom djetinjstvu za koje Shaw/
Wood (2009) isti¢u da se smatra rasadnikom epidemije problema u ponasanju
kod djece. Kopala-Sibley et al. (2017) su ustanovili da je permisivnost majke
u odnosu sa djetetom u dobi od 6 godina, znac¢ajan prediktor eksternaliziranih
problema u ponasanju djeteta u dobi od 9 godina. Ova istrazivanja ukazuju
da problemi u ponasanju ne nastaju spontano, ve¢ mogu imati svoju dugu
etiologiju od najranijeg djetinjstva. Kako Shaw/Wood (2009) navode, put do
ozbiljnih problema u ponasanju kod djece je necujan, Cesto jedva i zamjetljiv
te moze uciniti Stetu prije nego to i roditelji primijete. Na tom putu epidemija
permisivnog odgoja je bila ve¢ duboko ukorijenjena u svakodnevne interakcije
izmedu roditelja i djece.

Odubote (2008) navodi da je autoritarni stil roditeljstva kojeg obiljezava
visok nivo kontrole i ograni¢avanje djecije autonomije povezan sa razvojem
delinkventnog ponaSanja. Kao riziko faktor se izdvaja strogi odgoj u kojem se
koristi pretjerana kontrola umjesto komunikacije i podrske razvoju autonomije.
Ovo posebno moze biti rizik u sluc¢aju drugih specificnih individualnih 1
porodic¢nih riziko faktora. Tako Terry (2004) isti¢e da je autoritarno roditeljstvo
u znacajnoj korelaciji sa delinkventnim ponaSanjem, posebno za djecu teskog
temperamenta i onu koja poticu iz porodica niske kohezivnosti. Individualne
djecije karakteristike poput temperamenta mogu olakSavati ili otezavati
odgojno djelovanje roditelja. U slu¢aju autoritarnog roditeljstva, djeca teskog
temperamenta su pod veéim rizikom neprimjerenih roditeljskih postupaka te
pod veé¢im rizikom za usvajanje neprihvatljivog ponasanja. Sarwar (2016)
istiCe da autoritarni stil roditeljstva dovodi do toga da djeca postanu buntovna i
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usvoje problemati¢no ponasanje. Osim pretjerane kontrole, izostanak nadzora
i kontrole takoder predstavlja rizik za razvoj delinkventnog ponasanja kod
djece. Hoeve et al. (2008) ukazuju na povezanost zanemarujuceg roditeljstva
i rizika za delinkventno ponasanje djeteta. Nasuprot tome, autoritativni stil
roditeljstva smanjuje vjerovatnocu razvoja delinkventnog ponasanja kod djece
i adolescenata. Autoritativni roditelji provode vrijeme sa svojom djecom u
komunikaciji i primjenjuju razumnu kontrolu i ocekivanja, Sto igra veliku
ulogu u reduciranju rizika za razvoj problemati¢na ponasanja.

Autoritarni, permisivni i zanemarujuci roditeljski stilovi identifikovani su
kao faktor rizika za upotrebu supstanci ovisnosti, delinkvenciju i loSe ponasanje
u Skoli (Hayes et al., 2004; Lac & Crano, 2009; Martinez et al., 2013). Cini se
da izostanak nadzora i kontrole ili rigidan nadzor i stroga kontrola predstavljaju
neadekvatne roditeljske pristupe koji mogu voditi istim posljedicama.
Delikventni adolescenti naj¢esée poticu iz porodica u kojima se primjenjuju
ovi stilovi. U komparativnoj studiji delinkvenata i nedelinkvenata Moitra/
Mukherjee (2010) su dokazale da je autoritativno roditeljstvo protektivni faktor
u pogledu razvoja delinkventnog ponasanja dok je autoritarno i zanemarujuce
roditeljstvo bilo pozitivnho povezano sa delinkvencijom. Baldry/Farrington
(2000) u svom istrazivanju ukazuju na razlike u roditeljstvu kod nasilne i
delinkventne djece. Dok su nasilna djeca imala autoritarne roditelje sa kojima
se nisu slagala, delinkventi su imali zanemarujuce i konfliktne roditelje. Osim
toga, sugeriraju da bi nasilni oblici ponasanja mogli biti rana faza u razvojnoj
sekvenci koja vodi ka delinkvenciji. Time se ukazuje na znacaj rane prevencije
u etiologiji delinkventnog ponasanja.

Nepozeljni roditeljski stilovi su znacajno povezani sa manifestacijom
agresivnog ponasanja kod djece. Manjak topline a visok nivo kontrole u
odnosima izmedu roditelja i djece povezan je s izrazavanjem agresivnog
ponasanja kod djece (La Torre-Cruz et al., 2014). U istrazivanju koje su proveli
Jia et al. (2014), mlada djeca su imala viSi nivo reaktivne nego proaktivne
agresije, a starija djeca (posebno djeCaci) imali su visi nivo i proaktivne i
reaktivne agresije u slucaju autoritarnog roditeljskog stila i niskog obrazovnog
nivoa oca. S druge strane, maj¢in permisivni stil je vazan pozitivan prediktor
agresivnog ponasanja kod djece te negativan prediktor privrzenosti svojim
vrs$njacima (Llorca et al., 2017). Servatyari et al. (2018) ukazuju da postoji
znaCajna i inverzna veza izmedu agresivnosti kod djece i autoritativnog
roditeljskog stila. Djeca u porodici s autoritativnim roditeljskim stilom
pokazivala su manje agresivnosti od druge djece.

Autoritarni stil roditeljstva povec¢ava rizik od ukljucenosti adolescenata u
vr$njacko nasilje. Autoritarno roditeljstvo je pozitivno povezano sa iskustvima
nasilnika i Zrtve u skoli, dok je autoritativno roditeljstvo negativno povezano
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sa istim varijablama (Georgiou et al., 2016). Gomez-Ortiz et al. (2016) isti¢u
da je viktimizacija u direktnoj korelaciji sa disciplinskim ponasanjem roditelja
koji se koriste nasilnim postupcima u odgoju djece. Njihovi rezultati sugeriraju
da se kroz nedemokratske stilove roditeljstva favorizira upotreba discipline
koja se temelji na fizickom kaznjavanju, Sto povecava rizik od ukljucenosti
u vrSnjacko nasilje. Opcenito, visi nivo roditeljske podrske, prihvatanja i
posvecenosti povezano je sa manjim uceS¢em u vr$njackom nasilju uopste
(Baldry/Farrington, 2005). Nepozeljni roditeljski postupci povecavaju rizik
i za klasi¢no i za digitalno vr$njacko nasilje. Zurcher et al. (2018) isticu da
je posebno za djecake autoritarno roditeljstvo predstavljalo riziko faktor za
digitalno vrsnjacko nasilje.

Sistematska analiza razlicitih istrazivanja koje su proveli Rose et al. (2017)
ukazuje na vezu izmedu odnosa roditelj-dijete i internaliziranih simptoma
ponasanja kod djece. Pretjerano ukljuc¢eno roditeljstvo, odobravanje fizickog
kaznjavanja, pretjerano reaktivno roditeljstvo, nesigurna privrzenost kod
djece, autoritarno i permisivno roditeljstvo su povezani sa internaliziranim
oblicima ponasSanja kod djece. Rezultati istrazivanja (Gorostiaga et al.,
2019) pokazuju da su roditeljska toplina, kontrola ponaSanja i omogucavanje
autonomije obrnuto povezani sa simptomima internaliziranih problema
u ponaSanju kod adolescenata. Suprotno tome, rigidna i oStra kontrola
od strane roditelja pozitivno su povezani sa anksiozno$¢u, depresijom i
samoubilackim idejama adolescenata. King et al. (2016) navode da su djeca
koja su odrastala uz autoritarni stil roditeljstva ceS¢e prijavljivala simptome
depresije. Djeca i adolescenti s anksioznim poremecajima vjerojatnije ¢e
biti odgajani od strane neautoritativnih roditelja (npr. pretjerano zastitnicki,
autoritarni i zanemarujuci stilovi) koji imaju tendenciju da koriste pretjeranu
(npr. sprjecavanje autonomije), ostru ili nedosljednu kontrolu (Yaffe, 2021).
Autoritarno roditeljstvo se smatra najve¢im prediktorom anksioznosti kod
djece i adolescenata u odnosu na permisivno roditeljstvo (Adubale, 2017;
Yaffe, 2021). Istrazivanja (Adubale, 2017) ukazuju da Sto su visi nivoi
autoritativnosti roditelja to su rizici za anksioznost nizi. Anksioznost kod
djece moze ostaviti posljedice i na njihov uspjeh u Skoli. Anksiozni uéenici
mogu imati vecu vjerovatnoc¢u da anticipiraju neuspjeh, da sebe dozivljavaju
negativno u ulozi u¢enika i da smatraju da imaju malo kontrole nad svime $to
je vezano za njihovo ucenje (Romero, 2021).

Istrazivanja (Pinquart/Gerke, 2019) pokazuju pozitivnhu povezanost
autoritativnog roditeljstva sa viSim samopouzdanjem kod djece, dok su
autoritarno i zanemarujuce roditeljstvo bili povezani sa nizim samopouzdanjem
kod djece. Tung/Tezer (2006) na uzorku srednjoskolaca dokazuju da oni
koji svoje roditelje dozivljavaju kao “autoritarne” imaju relativno nizi nivo
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samopostovanja od onih koji svoje roditelje dozivljavaju kao autoritativne
1 popustljive. Autoritarno-represivni stil oca i permisivno-zanemarljivi stil
majke bili su znacajni prediktori suicidalnih ideja i pokusaja suicida medu
adolescentima (Zaborskis etal., 2016). Djeca koja su odrastala uz zanemarujuce
roditelje razvila su osjecaj bezvrijednosti i iskusila suicidalne ideje u kasnijem
zivotu (Ehnvall et al., 2008).

Samopostovanje igra veliku ulogu u odnosu djeteta prema sebi i drugima.
Pozitivan ili negativan stav o sebi odreduje funkcionalnost i uspjeSnost
djeteta u akademskom i socioemocionalnom kontekstu razvoja. Bili¢ (2018)
ukazuje na vezu izmedu samopostovanja i vrSnjacke viktimizacije. Osim toga,
nisko posStovanje povezuje sa osjeCajem bezvrijednosti koji dijete razvija
kroz nekvalitetnu privrzenost sa primarnim skrbnikom. Prema tome, moze
se zakljuciti da nepozeljni roditeljski stilovi kod djece mogu poticati razvoj
odredenih osobina i predispozicija koje dijete dovode u rizik za ispoljavanje ili
dozivljavanje nasilja.

NEKE ODREDNICE RODITELJSKIH STILOVA U VEZI S
RAZVOJEM PROBLEMA U PONASANJU KOD DJECE

Dimenzije roditeljstva predstavljaju temeljne karakteristike roditeljskih
stilova a izvedene su temeljem mapiranja klju¢nih karakteristika ponaSanja
roditelja prema djeci. Skinner et al. (2005) navode da se u posljednjih
50 godina u razli¢itim analizama roditeljskih stilova mogu prepoznati tri
kljuéne bipolarmne dimenzije: toplina — odbacivanje, struktura-haos i au-
tonomija-prisila. Autoritativno roditeljstvo kao najoptimalniji roditeljski stil
karakterizira se toplinom i prihvatanjem, razumnom kontrolom i ocekivanjima
uz omogucavanje autonomije u skladu sa uzrastom.

Roditeljska toplina je najvaznija karakteristika u odnosu roditelja i djece.
Odnosi se na iskazivanje naklonosti, ljubavi i uvazavanja a izrazava se kroz
roditeljsko prihvatanje ili roditeljsko odbijanje. Roditeljsko prihvatanje
iskazuje se tjelesno (zagrljaji, poljupci, mazenje i sl.) i verbalno (pohvalom
i iskazivanjem pozitivnog stava) dok se roditeljsko odbijanje moze izrazavati
kroz roditeljsku hladnoc¢u, neprijateljsko i agresivno ponasanje, ravnodusnost i
zanemarivanje (Rohner, 2004). U metaanalizi koja je ukljuc¢ivala 30 studijaiz 16
zemalja, Khaleque (2013) je otkrio da je roditeljska toplina pozitivno povezana
s psiholoskim prilagodavanjem, neovisno$¢u, samopostovanjem i osjecajem
samoadekvatnosti, emocionalnom stabilnoscu, pozitivnim pogledom na svijet
a negativno povezana sa neprijateljskim 1 agresivnim ponasanjem. Rezultati
istrazivanja (Rothenberg et al., 2020) ukazuju na povezanost nedostatka
roditeljske topline i internaliziranih problema u ponasanju kod djece, poput
depresivnosti i anksioznosti. Veéi broj povucenih, depresivnih, anksioznih



DZENETA CAMOVIC 187

i somatskih problema koje su djeca manifestirala bili su povezani sa nizom
roditeljskom toplinom.

Rezultati istrazivanja koje je Beckmann (2019) proveo na uzorku skolske
djece pokazali su da je neprijateljsko ponasanje roditelja prema djeci (fizicka i
verbalna agresija) povezano sa povecanim eksternaliziranim i internaliziranim
ponasanjima, dok je roditeljska toplina povezana s manjim rizikom za
anksioznost 1 depresiju. Prema podacima UNICEF (2014) oko 80% djece
Sirom svijeta izlozena su fizickom kaznjavanju od strane roditelja. Ukoliko
se uzmu u obzir rizici ovog roditeljskog postupka, ocigledno je koliko Stetne
posljedice mogu biti rasprostranjene. lako su mnoga istrazivanja (Gershoff,
2002; Gershoff/Grogan-Kaylor, 2016) ukazala na Stetne posljedice fizickog
kaznjavanja, u praksi se ono i dalje ucestalo primjenjuje. NajceSc¢e citirana
meta-analiticka studija (Gershoff, 2002) koja dovodi u vezu primjenu fizicke
kazne od strane roditelja i djecije razvojne ishode, ukazuje na Stetne posljedice
takvog roditeljskog ponasanja. Fizicko kaznjavanje se povezuje sa nizim
nivoima moralne internalizacije, loSijom kvalitetom odnosa roditelj-dijete,
lo$ijim mentalnim zdravljem u djetinjstvu i odrasloj dobi, sa visim nivoima
agresivnosti u djetinjstvu i odrasloj dobi, asocijalnim ponasanjem u djetinjstvu
i odrasloj dobi, povecava rizik od viktimizacije i rizik od zlostavljanje vlastitog
djeteta ili supruznika u odrasloj dobi. S obzirom na sve navedene spoznaje o
Stetnosti primjene fizickog kaznjavanja djece ali i podatke o rasprostranjenosti
ovog nepozeljnog oblika ponasanja roditelja prema djeci, moze se konstatovati
da se nista od navedenog ne stavlja u funkciju prevencije ili se ona ne provodi
na adekvatan nacin.

Da bi se pravilno razvijala, djeca trebaju roditeljsku toplinu i prihvatanje
uz razumne granice i strukturirano porodi¢no okruzenje. Strukturirano
okruzenje je ono u kojem postoji kvalitetna komunikacija sa djecom i
razumna roditeljska kontrola i podrska. U haoti¢nom okruzenju, nedosljedni,
nepredvidivi i proizvoljni roditeljski postupci ne stvaraju optimalan kontekst
za razvoj prihvatljivih oblika ponasanja kod djece. Strukturirano okruzenje i
razumna roditeljska oCekivanja pozitivno su povezana s dje¢jim socijalnim i
emocionalnim vjesStinama, te ispunjavanjem djecije potrebe za autonomijom,
kao i smanjenom vjerovatno¢om da se djeca angazuju u asocijalnom ponasanju
(Costa et al., 2018). Rezultati istrazivanja (Pereira et al., 2008) pokazuju da
su obrasci roditeljskog ponasanja koji se karakteriziraju niskim stepenom
podrske i pretjeranom kontrolom, povezani sa problemima u ponaSanju kod
djece, posebno eksternaliziranim.

Ballash et al. (2006) navodi da se roditeljska kontrola odnosi na razlicita
ponasanja, ukljucujuci odredivanje skupa pravila, provodenje pravila, pracenje
i nadzor djece. Roditeljski nadzor je jedan od najznacajnijih protektivnih
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faktora u pogledu razvoja problema u ponasanju kod djece. Flanagan et al.
(2019) roditeljski nadzor odreduju kao kontinuirano informisanje roditelja o
aktivnostima svoje djece, Sto se moze predstaviti kroz kontinuum. Na jednom
kraju kontinuuma pozicionira se “siromasni” roditeljski nadzor koji ukljucuje
slabo informisanje o djecijim aktivnostima i postavljanje labavih pravila. S
druge strane, prestrog roditeljski nadzor ukljucuje rigidnu kontrolu i pretjerana
pravila koja previSe ograni¢avaju dijete. Djelotvorni roditeljski nadzor
ukljucuje Ceste razgovore izmedu roditelja i djece, Sto omogucava roditeljima
uvid u aktivnosti njihove djece te postavljanje razumnih pravila. Prethodna
istrazivanja (Hayes et al. 2004; Baldry et al., 2019; Karaer/Akdemir, 2019) su
potvrdila da je los$ roditeljski nadzor faktor rizika za kasnije razvojne ishode
djece te da vodi ka razvoju problema u ponaSanju. S druge strane, autoritativna
kontrola djeci omoguéava dobru socijalizaciju, samoinicijativu i neovisnost
(Baumrind, 1966). Studija koju su proveli Hayes et al. (2004) potvrdila je
da je slab roditeljski nadzor prediktor problema u ponasanju adolescenata,
kao Sto su buntovnost i avanturizam, dok su Lac/Crano (2009) kroz meta-
analiti¢ko istrazivanje otkrili pouzdanu vezu roditeljskog nadzora s upotrebom
marihuane u adolescenciji. Ekstremno visok i nizak nivo roditeljskog nadzora
i ukljuéenosti povezan je s depresijom kod djece (Ballash et al., 2006).
Osim toga slab roditeljski nadzor moze biti riziko faktor da se djeca i mladi
upustaju u razli¢ita ovisna ponasanja. Karaer/Akdemir (2019) navode da je
slabiji roditeljski nadzor znacajan prediktor ovisnosti o internetu. Izostanak
roditeljskog nadzora i kontrole povecava rizik da djeca svoje vrijeme koriste
na neadekvatan ili drustveno neprihvatljiv nacin. Baldry (2019) ukazuju na
kljuénu ulogu roditeljskog nadzora u elektronskom nasilju medu djecom.
Njihova studija pokazuje da su slab roditeljski nadzor i vise sati provedenog
vremena na internetu bili veliki riziko faktori za sajber viktimizaciju.
Razumna roditeljska kontrola treba da omogucava samoinicijativu i
autonomiju djeteta. Autonomija se smatra temeljnom potrebom i pravom
svakog djeteta koje se razvija. Prisutna je od ranog djetinjstva ali je posebno
izrazajna u ranoj adolescenciji kada djeca Zele steci osje¢aj samousmjerenosti
i neovisnosti od roditelja. Roditeljska podr§ka autonomiji odnosi se na to u
kojoj mjeri roditelji djeci dozvoljavaju slobodu izbora i izrazavanja vlastitog
misljenja. Roditelji koji podrzavaju autonomiju viSe razgovaraju sa djecom i
zajedno tragaju za smislenim izborima a manje namecu kontrolu i prisiljavaju.
Istrazivanja (Yan et al., 2017; Vrolijk et al., 2020) ukazuju na vezu izmedu
podrske koju roditelji pruzaju u pogledu autonomije djece i problema u
ponasanju i mentalnog zdravlja djece. Adolescenti sa manje problematicnog
ponasanja imaju oCeve i majke koji vise podrzavaju autonomiju (Vrolijk et al.,
2020). Istrazivanje koje su proveli Wei et al. (2022) pokazuju da ucenici koji
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zive u porodi¢nom okruzenju koje podrzava autonomiju imaju tendenciju da
imaju zadovoljene psiholoske potrebe, kao i autonomno ponasanje u domeni
akademskog razvoja.

ZAKLIJUCAK

Temeljem navedenog, moze se zakljuciti da su odgojni postupci roditelja,
analizirani kroz razlicite stilove roditeljstva, znacajno povezani sa razvojem
problema u ponasanju kod djece, te da vode razli¢itim odgojnim ishodima.
Autoritativni stil se istie kao najoptimalniji roditeljski stil koji omogucava
pozitivne razvojne ishode. Povezuje se sa razvojem socijalnih vjeStina
i prosocijalnih oblika ponaSanja, boljim samopouzdanjem i mentalnim
zdravljem djece te se isti¢e kao protektivni faktor u razvoju internaliziranih i
eksternaliziranih problema u ponasanju kod djece. Sva tri preostala roditeljska
odgojna stila predstavljaju znacajan riziko faktor za razvoj internaliziranih i
eksternaliziranih problema u ponaSanju i povecavaju rizik za loSe razvojne
ishode. Nedostatak topline i rigidna kontrola u autoritarnom stilu, nedostatak
kontrole u permisivnom te izostanak topline i kontrole u zanemaruju¢em
odgojnom stilu izdvajaju se kao kljucni riziko faktori u pogledu razvoja
problema u ponasanju kod djece. Porodi¢no okruzenje u kojem roditelji
ostvaruju povezanost i pruzaju toplinu u odnosu koji se temelji na dijalogu,
dosljednim pravilima i razumnim ocekivanjima, u kojem se ohrabruje djecija
inicijativa i poti¢e autonomija — pruza najpovoljniji kontekst za razvoj djeteta.

Ovi podaci upucuju na to da bi programi prevencije problema u ponasanju
kod djece, koji su danas sve ¢e$¢i 1 ozbiljniji, trebalo ukljuciti roditelje kako bi
osvijestili vlastitu ulogu u odgoju djece i unaprijedili svoje roditeljske vjestine.
Takoder ukazuju na znacaj javnih politika i preventivnih programa kojima
se promoviraju odrednice autoritativnog roditeljskog stila, koji doprinosi
optimalnom razvoju djeteta. Roditeljima treba omoguciti prilike da analiziraju
i promisljaju o vlastitim odgojnim postupcima te da usvajaju pozitivne i
optimalne roditeljske pristupe. Programi roditeljstva i odgojna savjetovalista u
tom smislu mogu imati izuzetan preventivni znacaj.

Osim toga, neophodno je promisljati i o ulozi visokog obrazovanja u
senzibilizaciji, osvjeStavanju i osnazivanju mladih osoba za kvalitetan i
poticajan odnosa prema djeci u razli¢itim budu¢im ulogama: roditeljskim,
odgajateljskim, uciteljskimsl. To se posebno odnosi na nastavnicka usmjerenja
kroz koja je vazno da se mlade osobe pripremaju za etican odnos prema djeci
i izgradnji drustva na kulturi nenasilja i odgovornom odnosu prema sebi i
drugima.
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Parental stiles as factors of risk and protection
in child behaviour problems development

ABSTRACT

Behavioral problems in children such as anxiety, depressiveness,
aggression, violent forms of behavior, etc., are becoming a major global
problem. Accordingly, there is a growing interest in interpreting the etiology
and prevention of these forms of behavior, evident in recent extreme cases
of violence committed by children. Previous research has identified several
risk factors at the individual, microsystemic, and macrosystemic levels, and
special attention is paid to the family as the closest microsystem to the child.
Family factors include the family environment, parenting style, and parental
involvement, among which parental styles represent the most commonly
questioned variable. The link between parental style and behavioral problems
in children has been the subject of much research, especially in recent years.
To deepen the understanding of this relationship, the paper will seek to
provide an overview of different research and point out key prevention models
accordingly.

Keywords: Behavioral problems in children, parenting styles, risk factors,
prevention.
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SAZETAK

Sa naglim razvojem digitalne tehnologije i vjestacke inteligencije, moderna
civilizacija je najzad usla u eru ‘postnormalnog vremena’ koje je sa sobom, uz
sve prednosti i znanstveno-tehnoloski napredak: globalizaciju, urbanizaciju,
genomiku, ali i klimatske promjene, dovelo do definitivnog pretrgnuca sa
poretkom starih vrijednosti, sa sustavnim znanjem o stvarima, kao sto je dovelo
i do erozije istine i povjerenja kao temeljnih vrijednosti unutar tradicionalnih
formi znanja. Atakuju¢i na temeljnu funkciju ljudske memorije, digitalna
kultura kao bespremacno mocan nosa¢ informacija u eri ‘postnormalnog
vremena’ ve¢ma dovodi do toga da epistemicne i eticko-moralne vrijednosti
sve vise gube na vlastitoj punovaznosti u javnome diskursu: istina i laz,
vrlina i porok gotovo su potpuno izjednaceni, sa neskrivenom tendencijom
da se ljestvica neupitnih tradicionalnih odgojno-obrazovnih vrijednosti sasvim
potisne na marginu zivota.

Kljucne rijeci: odgoj, obrazovanje, epistemicne i etiCko-moralne vrijednosti,
vjestacka inteligencija, ‘postnormalno vrijeme’

Uvobp

Sa naglim razvojem digitalne tehnologije i vjestacke inteligencije, moderna
civilizacija je, najzad, uSla u eru ‘postnormalnog vremena’ (Sardar, 2010:
435-444). Uz sve prednosti 1 znanstveno-tehnoloski napredak: globalizaciju,
urbanizaciju, genomiku, ali i klimatske promjene, era ‘postnormalnog
vremena’ je dovela do definitivnog pretrgnuca sa poretkom starih vrijednosti,
sa potrebom stjecanja sustavnog znanja o stvarima, kao Sto je dovela i do
vrijednosne erozije istine i povjerenja kao temeljnih vrijednosti kakve su
njegovane unutar tradicionalnih formi spoznajne kulture. Atakuju¢i na
temeljnu funkciju ljudske memorije, digitalna kultura kao bespremacno mocan
nosac informacija u eri ‘postnormalnog vremena’ ve¢ma dovodi do toga da
epistemicéne i eticko-moralne vrijednosti sve vise gube na vlastitoj punovaznosti
u javnome diskursu: istina i laz, vrlina i porok gotovo su potpuno izjednaceni,
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sa neskrivenom tendencijom da se ljestvica neupitnih tradicionalnih odgojno-
obrazovnih vrijednosti sasvim potisne na marginu zivota (Torres/Gerhart/
Negahban, 2018: 3977-3979).

Digitalna kultura ‘postnormalnog vremena’ jednostavno sa sobom nosi
nepopravive naprsline i pretrgnuce unutar epistemoloskog i eticko-moralnog
sustava temeljnih vrijednosti, navijestaju¢i buduénost koja ¢e se oCitovati kroz
ozbiljno socijalno fragmentiranje moderne civilizacije koja se ve¢ sada ve¢ma
gubi u ‘moru anomalija’ (A. T. Kingsmith, 2017: 31(4), 594-596).

Ali recena kultura ‘postnormalnog vremena’ sa sobom ne donosi samo
epistemoloske naprsline, nego ona donosi i personalne naprsline na razini
pojedina¢nog ljudskog mikrokozmosa koji se neprestance gubi u meduprostoru
1 meduvremenu zbiljske i virtualne stvarnosti, ali se gubi i izmedu stvarne i
virtualno iskreirane osebnosti koja je ¢as ovaplocena u fizickoj pojavi, Cas je
izmjeStena u kraljevstvo neovaplocene, virtualne subjektivnosti koja nije vise
ono $to mi zbiljski jesmo ve¢ ono §to mi zelimo biti kroz predumisljajno tvorenje
vlastite ‘virtualne/digitalne osebnosti’ (Rosenfeld, 2015). Ta ‘digitalna osebnost’
modernog ¢ovjeka tvori nove metafore koje kamufliraju ocito epistemolosko
naprsnu¢e 1 pretrgnuée unutar danasnjih uspostavljenih epistemoloskih
konstrukcija koje otezavaju mapiranje promjena koje se dogadaju pred nasim
o¢ima, makar ih jo$ uvijek poimamo i spoznajemo, ali te metafore nastoje nase
ponasanje podesiti tako da te promjene mi naprosto previdamo ili ih potpuno
ignoriramo (Z. Sardar/ J. Eweeney, 2016: 75, 1-13) Slucaj klimatskih promjena
i bezocne erozije eticko-moralnih vrijednosti u svim sferama zivota dostatno to
potvrduje. To dvoje samo su jedan dio promjena ‘postnormalnog’ vremenskog
ciklusa u kojemu se goli interesi sukobljuju sa vrijednostima, u ovom slucaju
interesi profita i vrijednosna zabrinutost za sudbinu planete Zemlje kao jedinog
ovdasnjeg domista ljudske civilizacije. I dok se to dvoje ve¢ma sukobljuju
i traze dominaciju jedno nad drugim u javnome diskursu svake drustvene
zajednice, nevesela buduénost ljudskoga roda sve ubrzanije nadolazi, ali ne
viSe u smislu temporalne odrednice ve¢, uglavnom, kroz neumoljive utjecaje
i u¢inke socijalnog fragmentiranja koje je uvelike na djelu. Taj proces se
veéma ubrzava sa digitalnom kulturom koja snazno mijenja nasSu percepciju
istine, znanja, vrline, stru¢nosti i moralne krijeposti. (K. Cotter, 2018: 21 (1).
Za cjelovito i sveobuhvatno razumijevanje ovih i sli¢énih vrednota potrebno
je mnogo vise od ‘virtualne/digitalne osebnosti’, to jest potrebno je cjelovito,
odgojeno i obrazovano zivo ljudsko bice.
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ODGOJ 1 OBRAZOVANJE U SVIJETU 1IZOPACENIH
‘VRIJEDNOSTI’

Sekularizacija i europska modernost su dvije pojave novije zapadno-
europske povijesti koje se i danas nastoje motriti kao jedan univerzalan proces
koji bi valjda trebao biti ireverzibilan i egzemplaran za druStva moderne
ljudske civilizacije, koja tezi za vrijednostima koje nosi takav jedan proces.
Tim prije ukoliko unutarnja logika takvog jednog procesa per definitionem
podrazumijeva sljedece: Sto je vise modernosti, to manje religioznosti, §to
je vise sekularnosti, to manje eti¢nosti i moralnosti. (Christopher Murray,
2019: 26 (2), 419-442). No svakidasnje iskustvo ipak nudi drukciju sliku:
religija kao takva traje mnogo duze od same znanosti, koju religijska
kultura, naravno, ne odbacuje nego je prihvaca kao vlastitu intuiciju i svoj
najraskosniji kulturni i interpretativni izrazaj. Samu dugovjecnost religijskoj
kulturi ne dariva njeno puko povijesno trajanje, ve¢ njeno metafizicko ziliste 1
nadvremene, transcendentne vrijednosti iz kojih se izvode temeljne kognitivne
istine 1 eticko-moralne vrijednosti ljudskoga roda, iz kojih ljudi u vlastitom
odgojno-obrazovnom uspravljanju i interpretiranju recenih vrijednosti crpe i
vlastitu duhovnost i opéedrustvenu mudrost 1 kreativnost. Ova vrsta odgojno-
obrazovnog pregnuca iznutra religijskih kognitivnih i moralno-etickih
vrijednosti ozbiljuje se tek na pojedinacnoj razini i samo u zivotima onih ljudi
koji su, unato¢ sekularno-modernisit¢kom socijalnom dizajnu u ¢ijoj prevlasti
zivimo, svjesni vaznosti i nezaobilaznosti tih vrijednosti. (Mazur, Lucas B.,
2021: 11, 1-3). Svijest o ovim kognitivnim i eticko-moralnim vrijednostima
religijskog svjetopogleda u kontekstu sekularizirane i modernizirane socijalne
imaginacije svakog pojedinog drustva danas je posebno vazno razvijati na
svaki mogué¢i nacin budué¢i da je religiji u sekularnim druStvima oduzeta
mo¢ darivanja dubljeg znacenja o svetosti i transcendentnom dostojanstvu
pojedinac¢nog ljudskog Zivota, kao i moguénost autenticnog interpretiranja
njenih vlastitih vrijednosti o kojima najneposrednije ovise duhovni entiteti
svake ljudske osobe: duh, dusa, duhovno srce, intelekt i stvaralacka imaginacija
(Naisbitt/Aburdence, 1990). No ono S$to daje nade, optimizma i moguénosti
za kontinuirani kreativni utjecaj religijskih kognitivnih i etiCko-moralnih
vrijednosti na duhovne entitete svake ljudske osobe danas jest Cinjenica Sto,
unato¢ i najradikalnije sekulariziranim drustvenim zajednicama, ljudsko bice
nikada nije posve desakralizirano i liSeno svijesti o metafizickoj kulturi i
transcendentnoj zavicajnosti vlastite iskonske prirode (Eliade, 1985)

S pocetka dvadesetprvog stolje¢a moderna civilizacija je zakoracila u eru
4.0 1 5.0 edukacije koja prvenstveno zahtijeva odgajanje i obrazovanje mladih
narastaja za potrebe koje zahtijeva razvitak mo¢nih modernih tehnologija i
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industrije. Odgajanje i1 obrazovanje u ovim novim uvjetima ne podrazumijeva
samo razvijanje spoznajne kulture kod mladih, ve¢ zahtijeva i njihovo
osposobljavanje da za nove zivotne izazove stvaraju nove modele misljenja,
povecavanje individualne kreativnosti i inovativnosti u razli¢itim aspektima
drustvenog Zzivota. Medutim, postavlja se pitanje da li danas raspolazemo
odgojno-obrazovnim kadrom u religijskim i svjetovnim odgojno-obrazovnim
institucijama koji moze odgovoriti ovako ozbiljnoj zadaci? Zavirimo li, samo
na trenutak, na stranice povijesti judeo-krS¢anskog i islamskog klasi¢nog
razdoblja miSljenja na kojima ¢emo pronaci cijele plejade religijskih 1
svjetovnih znanstvenika sa razudenom, sustavnom i multidisciplinarnom
znanstvenom kulturom, tada ¢emo brzo doc¢i do zaklju¢ka da danas ne
raspolazemo u odgojno-obrazovnom procesu sa ljudima koji ¢ak ni u svom
spoznajnom horizontu i kulturnom sedimentu niti u tragovima nemaju
komponente takovrsnog odgojno-obrazovnog profila. U onim vremenima
smo imali znanstvenike koji su u podjednakoj mjeri i istodobno raspolagali
teoloskom, filozofskom i opcenito znanstvenom spoznajnom kulturom. Sada,
u eri sekulariziranog modernizma suvremene civilizacije, tesko je uopce
susresti ljude koji raspolazu barem sustavnim znanjem unutar onoga $to je
njihova obrazovna i profesionalna posvecenost (Syam/Arifin, 2019: 439).
Dodamo li tome cinjenicu da su temeljne vrijednosti tradicionalnog odgoja
i obrazovanja najizravnije izlozene Skodljivom utjecaju antivrijednosti
sekularizirane moderne civilizacije, tek tada pocnemo ozbiljno shvacati u
kako nezavidnom polozaju se nalazi dana$nji odgojno-obrazovni proces
koji bi morao igrati ulogu od odsudne vaznosti u kreiranju zivota svakog
mladog covjeka danaSnjice. Umjesto toga, odgojno-obrazovna moderna
paradigma sa svojim pozitivisticko-antropocentri¢nim pristupom odbacila
je tradicionalne vrijednosti, ukljucujuci i1 one religijske, i izazvala golemu
ekolosku, epistemolosku i, ¢ak, egzistencijalnu krizu modernoga humanuma
(Nasr, 1990). Pozitivisticko-antropocentri¢na paradigma odgojno-obrazovnog
procesa sekulariziranog modernog doba, protjerivanjem transcendentne
svetosti iskonske prirode makro i mikrokozmosa iz javnoga prostora i
ustajanjem protiv prisutnosti svake vrste metafizicke kulture u zivotu modernog
covjeka vec je na ivicu ponora dovela ovdasnje domiste ljudske civilizacije, to
jest makrokozmos kao drugu majcinsku utrobu ljudskoga roda, ali i modernu
ljudsku civilizaciju kao takvu. Preslab utjecaj etike i morala, koji se uvijek
baziraju na kritickoj rasudnoj mo¢i uma, na zivot modernog ¢ovjeka, osobito
na zivot danasnjih mladih ljudi, oslobodio je prostor destruktivnim snagama
koje izviru iz prilicno duhovno i moralno-eti¢ki zapustenog ljudskoga bica

.....
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primjeri nasilja u porodici, u skoli i u javnom prostoru mnogih drustvenih
zajednica u nasoj blizoj i daljoj okolici.

Epistemicni  imperijalizam kao krunski proizvod sekularizirane
postmodernisticke epistemologije centri¢ne Europe i Zapada mozda najsnaznije
doprinosi, u ime tzv. ‘univerzalnih vrijednosti’ koje su po definiciji bas tog
imperijalizma zapadnjacke provenijencije (De Rougemont, 1962; 159) izvozu
globalnih kulturnih obrazaca koji bi ostatku svijeta trebali propisivati kanone
misljenja, djelovanja i ponaSanja koji su, najcesc¢e, u sukobu sa ljestvicom
vrijednosti tradicionalnih kultura i njenih civilizacijskih vrijednosnih obrazaca
(Christopher Murray, 2019: 26 (2), 419-442).

Udaljavajuéi se ¢ak i od univerzalnih vrijednosti zapadne civilizacije injenog
koncepta univerzuma, epistemic¢ni imperijalizam Zapada u srazu sa sekularnom
epistemologijom ve¢ma uklanja iz svijeta i apsolutne epistemoloske i eticke
vrijednosti, svode¢i ljudskost i prirodu na puki utilitarni objekt i pot¢injavajuci
galogici utilitarizma. Snazno poduprt materijalistickim sekularnim filozofijama
ve¢ od vremena Renesanse, epistemicni imperijalizam je uspostavio vidnu
hegemoniju nad zapadnjackim umom. Taj um je istupio u javni prostor Zapada
i proglasio ‘smrt Boga’, najavivsi eru ‘kulture mrtvoga Boga’, eru u kojoj
metafizicka kultura prestaje imati bilo kakav utjecaj nad epistemoloskim 1
etickim vrijednostima koje sustinski odreduju ili treba da odreduju svako ljudsko
bice, unato¢ Cinjenici da su ziliSta reCenih vrijednosti smjestena u samome
humusu transcendentne, metafizicke zbilje. Priroda je svedena na puki objekt
brutalnog zlorabljenja kao da su njeni resursi neiscrpivi i trajni, a ljudsko bice je
svedeno na proizvodnu i potrosacku, kupoprodajnu, pot€injavajucu i potlacenu
masu. Politicka znanost Zapada, osobito kroz misljenje Machiavellia i Hobbsa,
egzistenciju ljudskog bica je do te mjere relativizirala da ona naprosto vise ne
posjeduje nikakvu neupitnu vrijednost niti ikakvu apsolutnu svrhu. Sa Sirenjem
trziSne ekonomije i poticanjem bespostednog natjecanja u gomilanju dobara,
ali i razvijanjem individualistickog svjetopogleda zasnovanog na sukobima
1 antagonizmima u druStvenoj zajednici iS¢ezla je uzajamna suosjecajnost
medu ljudima i isforsirani su bezli¢ni odnosi medu njima i kontakti u javnome
prostoru. Usljed svega toga, odgojno-obrazovne institucije — porodica, Skola,
religija — ¢ija zadaca je da kontinuirano posreduju najplemenitije odnose medu
ljudima u njihovu sveukupnom narastanju i djelovanju, gurnute su na marginu
i prepuStene same sebi. Jedino trajno nasljede epistemi¢nog imperijalizma
ostala je bezrezervna vjera u ekonomski progres i nada da izvan ovdasnje
materijalne sre¢e drugi vid srece i blazenstva ne postoji. Brutalna moc¢ i zelja za
svakom vrstom moc¢i odavna je postala jedinom prihvatljivom ‘metafizikom’
i jedinim ‘epistemoloskim’ i ‘etickim’ polaziStem stabilnosti u jo§ uvijek
centri¢noj Europi i na Zapadu, ¢ije jedino psiholosko opravdanje ogleda se u
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invaziji i ponistenju onih drugih. Sukladno re¢enom psiholoskom opravdanju i
njegovom temeljnom zahtjevu cijeli svijet treba da bude jedinstven entitet liSen
kulturnih razli¢itosti i zasebnih ekonomskih ustrojstava. Tom globaliziraju¢em
brutalnom nasrtaju na kulturnu razli¢itost svijeta nije dostatna prepreka ni sama
¢injenica da je kultura ono Sto svaki narod za sebe jest i Sto svaki pojedinac u
ljudskoj civilizaciji jest bas to Sto jest. A civilizacija koja odande istje¢e uvijek
je samo ono $to imamo i ¢ime raspolazemo svaki dan.

No ovdje nije rije¢ samo o ataku na druge i drugacije, ve¢ podjednako tako
i 0 nasrtaju na temeljne kulturno-civilizacijske i moralno-eticke vrijednosti.
Sirenje abnormalne seksualne ‘kulture’ koja sa Zapada nadire prema tradicio-
nalnim drustvima, osobito na Istoku, predstavlja najvulgarniji vid povrediva-
nja ljudske prirode i ljudskog dostojanstva. Na jednoj strani imamo potpunu
razodjevenost ljudskog tijela i, na taj nacin, razorenost Casti i poStovanja jedne
ljudske osobe kao namjesnika Bozijeg na Zemlji u religijskoj kulturi motreno,
ili kao sredi$ta univerzuma u vizuri ljudske prirode motreno, svedenog na Cistu
put koja se eksploatira kao izvor senzualnog uzitka, a na drugoj strani imamo
moralnu razuzdanost jednog dijela ljudske vrste ¢ija moralna nakaradnost je iz
sfere ozbiljne mentalne i moralne poremecenosti danas prevedena u prevlast
‘izmisljenih ljudskih prava’ (Romuald R. Haule, 2006) ¢ije brutalno promovi-
ranje u javnom prostoru dekomodira ogromnu vecinu ljudi na planeti (Alasdair
Maclnyre, 1981: 52).

U agresivhom promoviranju seksualne abnormalnosti u javnom prostoru
jedne drustvene zajednice sve vise sudjeluju politicke elite u nas i u svijetu,
jer im to postaje dodatnim izvoriStem njihove politicke mo¢i (Darel E. Paul,
2018). Oni jednostavno danas sustavno promicu svojevrsni politeizam
‘Vrijednosti’ i namecu nasoj mladezi najvulgarniju ‘kulturu antivrijednosti’ ili
bolje da kazemo Cistog poroka i razvrata (Max Weber, 1946 [1919], 149; Mirza
Safwat, 2021:25). Vrlina kao takva se sve manje smatra pozeljnom u kulturnom
prostoru jedne drustvene zajednice, makar bez nje jedna ljudska jedinka nije u
moguénosti postici, ostvariti vlastitu sreéu (eudemonia) (Alasdair Maclnyre,
1981:139), niti realizirati ideal dobra za sebe i za drustvo (Alasdair Maclnyre,
1981: 203). Bez vrline Covjek nije kadar razviti u sebi plemenite odlike koje
doprinose samo/usavrSavanju njegove iskonske prirode i njegova ukupnog
personaliteta. Ne postoji nijedna forma ljudske kulture koja do sebe drzi a da ne
priznaje i ne zahtjeva profinjene karakterne odlike ljudi i temeljne vrline koje
su ljudskoj civilizaciji poznate od iskona. Narocito to zahtjeva za one ljude koji
izravno sudjeluju u odgojno-obrazovnom procesu., dok sam odgojno-obrazovni
proces, sa svoje strane, mora zahtijevati prisustvo etike unutar svake forme
spoznajne kulture kao svojevrsne ‘dogmatike’ koja ¢e uz istinitost, punovaznost
znanja uvijek postavljati i duhovnu vrlinu i moralnu krijepost. Drugim rije¢ima,
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svaki istinski znalac, bilo da poducava u odgojno-obrazovnom procesu ili je
krajnji proizvod takvog procesa, moze odgovorno vrsiti svoju profesionalnu
zadacu samo ukoliko je njegova spoznajna kultura prodahnuta eticko-moralnim
vrijednostima. A istinske i punovazne eticko-moralne vrijednosti u pravilu
moraju imati svoje ukorijenjenje u transcendenciji i u izvornoj metafizickoj
kulturi. Bez toga ¢emo se u javnom prostoru bilo koje drustvene zajednice i
dalje susretati sa uzasavaju¢im narativima o ‘sve¢eniku pedofilu i razvratniku’,
“ucitelju pedofilu i razvratniku’, ‘politicaru pedofilu i razvratniku’, s jedne,
ili o stravicnom maloljetnickom nasilju u obrazovnim institucijama koje
posvjedocuje nasa svakodnevica, s druge strane. I tako redom.

ODGOJ I OBRAZOVANJE SU TEMELJNA SVRHA LJUDSKOGA
ZIVOTA

Odgoj i obrazovanje su dva cjelozivotna procesa koja idu ili treba uvijek da
idu ruku pod ruku jedan s drugim. Odgojno-obrazovni proces je temeljna svrha
ljudskoga zivota i kao takav je neodvojiv od temeljne svrhe Covjekova stvaranja.
Spoznavati iskonsku prirodu stvari i postupati u skladu sa dosegnutim istinama
0 njima zaglavna je i zasvodna svrha svakog pojedinac¢nog ljudskog Zivota.
Odgojno-obrazovni proces se mora usredsrediti na svaki aspekt ljudskoga
bi¢a i svako ljudsko bice treba odnjegovati ne samo kao uzorita gradanina
jedne druStvene zajednice, ve¢ i kao svekozmiCkog pastira koji ¢e umjeti
voditi zajednicu gradana, ¢uvati i unapredivati svijet, ali i poStovati ontolosko
dostojanstvo svake stvari i svakog stvorenja (Wensinck, 1936-1969: 486).

U religijskoj i znanstvenoj kulturi islama, u kojoj je znanje definirano
kao krajnja i najuzviSenija svrha stvaranja Covjeka i svijeta, obrazovanje je
imperativna duznost koju cijeli zivot trebaju vrsiti i muskarac i zena (Ibn Maja,
Mugqaddima 17). Ta dva procesa su osobito vazna danas kada zivimo u svijetu
izopacenih vrijednosti ili kvazivrijednosti koje su nahrupile u javni prostor
modernih druStvenih zajednica, potiskuju¢i na marginu stvarne, istinske,
iskonske tradicionalne, nepromjenjive vrijednosti ¢ija punovaznost je neupitna
unutar bilo kojeg prostora i vremena. ‘Postnormalno vrijeme’ danasnje moderne
civilizacije, kao izravna posljedica zapadno-europskog postmodernizma, iz
javnog kulturnog prostora svake drustvene zajednice je izgnalo sve velike
kulturno-civilizacijske narative na kojima su pocivala tradicionalna drustva i
tradicionalne kulturno-civilizacijske vrijednosti koje su ta drustva iznjedrila,
a koje su davale smisao i usmjerenje zivotima tadasnjih ljudi ( Lopez/Potter,
2005).

Odgojem se =zasaduju temeljne eticko-moralne vrijednosti u svaki
pojedinacni ljudski mikrokozmos, jer te vrijednosti ¢ine potencijalni bazic¢ni
dizajn Covjekove iskonske prirode (fitra, natura aeterna). Obrazovanjem se
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zasaduju temeljne kognitivne ili epistemi¢ne odlike i vrijednosti u duhovno
narastaju¢i i dozrijevaju¢i pojedinacni ljudski mikrokozmos. Usvojene i
primijenjene ove temeljne vrijednosti jednog i drugog procesa ¢ine kognitivni
i eticko-moralni sukus iskonske prirode nadolaze¢eg ljudskog bica koje kroz
postupne etape odgojno-obrazovnog procesa ve¢ma prerasta iz ljudskog bica in
potentia u ljudsko bice in actu. Stoga u religijskoj i znanstvenoj kulturi islama
odgojno-obrazovni proces podrazumijeva tri kljuéne etape u intelektualnom,
mentalnom, duhovnom i moralnom narastanju mladog ljudskog bica, kao i u
njegovu preobrazavanju u istinski ljudski personalitet par excellence.

Prva etapa je ta’lim ili kontinuirano zasadivanje kognitivnih vrijednosti
u personalitet mladog ljudskog bica; druga etapa je tarbiya ili razvijanje i
zasijavanje duhovnih i etickih vrijednosti u svekoliki epistemi¢ni dizajn mladog
ljudskog bica; treca etapa je ta’dib ili dubinsko prozimanje svakog aspekta
ljudskog personaliteta univerzalnim kulturno-civilizacijskim, kognitivnim,
etickim i bihevijoralnim vrijednostima koje svako mlado bice, u konacnici,
¢ini istinskim gradaninom svijeta, odve¢ uljudena karaktera i profinjene kulture
ponasanja u lokalnom i u globalnom kulturnom prostoru (al-Attas, 1980: 22).

Odgojni proces zapo€inje u ranim etapama zivota mladog ljudskog bica,
ponajprije u okrilju porodice koja mu rije¢ima i vlastitim postupcima daje prve
zivotne lekcije, pod uvjetom da i samo porodi¢no ozracje odiSe temeljnim
kognitivnimi etiCko-moralnim vrijednostima. Potom, odgojni proces se nastavlja
unutar obrazovnih institucija i, na kraju, u kontekstu Sire druStvene zajednice
(Bukhari, Jana’iz, 80; Muslim, Qadar 22). Sli¢na je stvar i sa obrazovnim
procesom koji svaku formu spoznajne kulture za koju se otvara svako mlado
ljudsko bice uvijek drzi u tijesnoj vezi sa odgojnim, tacnije etickim, estetickim,
moralnim, opéedrustvenim i opéekulturnim vrijednostima iz kojih se tka platno
zivota i na¢in zivota kao takav za pojedinca i za drustvo u cjelini (W. Ackerman,
1981: 33 (3), 447). Sa stalnim Sirenjem odgojnih i obrazovnih vidika mladog
ljudskog bi¢a dogada se i njegov postupni prelazak iz okvira lokalnih kulturno-
civilizacijskih vrijednosnih u globalne okvire, u razlicite tipove socijalnih
imaginacija 1 u vrijednosni sustav novih odgojno-obrazovnih, socijalnih i
kulturnih konteksta, posebice u eri ‘postnormalnog vremena’ kao eri vjestacke
inteligencije. Takav jedan prelazak u njegovu odgajanju i obrazovanju nuzno
ta interakcija podrazumijeva dijalog i uzajamnu razmjenu vrijednosti razlicitih
kultura, i ne bi smjela nikako podrazumijevati epistemicni imperijalizam, kakav
je narocito danas na djelu usljed snaznog razvitka digitalne tehnologije, koji
sustavno i predumisljajno briSe sve domorodne ili tradicionalne vrijednosne
sustave malobrojnijih drustvenih zajednica i njihovih ¢lanova, svodeéi sve
na monokulturu i centristicno nametanje kulturno-civilizacijskih obrazaca
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(Abdulwahab al-Masseri, 1994: 11 (3), 403). Stetnom utjecaju spomenutog
epistemic¢nog i kulturnog imperijalizma, kao izravne posljedice dva stoljeca
dugog zapadno-europskog kolonijalizma u zemljama izvan centricne Europe
i Zapada, (Nyerere, 1974: 186) na punovazni odgojno-obrazovni proces malih
kulturnih sredina, koje su po svome karakteru nerijetko multikulturalne,
treba suprotstaviti izvornu kulturno-civilizacijsku razli¢itost u Cijoj prevlasti
ljudski rod od pamtivijeka zivi, a koja je prepoznatljiva u Sirokoj lepezi
domorodnih kultura i civilizacija, i koja moZe samo dodatno inspirirati i
obogacivati odgojno-obrazovni proces kao takav (Lucas B. Mazur, 2021:
11, 1-3). U domorodnim kulturno-civilizacijskim kontekstima, osobito onog
orijentalne provenijencije, pored ostalog, snazno se inzistira na brusenju ljepote
(Muslim, Iman 147; Ibn Maja, Du’a’ 10), u njenoj svekolikoj slojevanosti, i
to svakog aspekta pojedina¢nog ljudskog personaliteta i na etiCko-moralnom
usavrsavanju ljudskog karaktera kao takvog (Malik, Muwatta’ 8; Ahmad,
Musnad 1V, 381). Razlog za to je jednostavan: u svaku pojedina¢nu iskonsku
ljudsku prirodu (fitra, natura aeterna) in potentia je ve¢ utisnut esteticko-eticki
dizajn ljepote i plemenitosti do ¢ije punine kroz odgojno-obrazovni proces treba
biti razvijen, a nikako ponisten, svaki pojedinacni ljudski personalitet. Receni
dizajn Covjekove iskonske prirode nije nikakva ljudska fikcija niti socijalni
konstrukt, kao S$to to nisu ni estetski, eticki ni moralni principi, makar suprotno
tvrde promicatelji agnostickog pristupa zivotu (Richard Joyce, 2011: 82).
Naprotiv, ovi deontoloski principi su duboko utkani u umsku prirodu ljudskoga
bica, kao nepromjenjiva zlatna pravila ljudskoga zivota, dok je atribut dobra
upisan u samu sustinsku prirodu stvari, kako su o tome, pored svetih tekstova,
svjedocCile i svjedoCe filozofske rasprave drevnih filozofa, poput Platona,
Aristotela i njihovih ucenika, a nesto kasnije na jednako relevantan nacin su
o tome pisali i muslimanski filozofi, poput Ibn ‘Arabija, Rumija, al-Farabija,
al-Ghazalija, al-Tusija, Ibn Miskawayha i sli¢nih. Nadalje, odgojni proces je
po svojoj naravi specifi¢an, primjeren je svakoj pojedinoj socijalnoj i kulturnoj
sredini, a njegove temeljne vrijednosti ne mogu biti zamijenjene nekim drugim,
‘uvezenim’ odgojnim sustavom vrijednosti.

Sa obrazovnim procesom stvari nesto drugacije stoje, jer on podrazumijeva
usvajanje univerzalnih kognitivnih vrijednosti koje su globalno prepoznatljive i
neupitne. Stoga je od sustinske vaznosti da oni koji poducavaju u obrazovnom
procesu budu kompetentni i sposobni prepoznati univerzalne kognitivne vrije-
dnosti i razluciti ih od njihovih surogata i od svake vrste epistemi¢nih kvazivri-
jednosti koje se danas obilato nude na digitalnim platformama diljem planete.

U sredistu odgojno-obrazovnog procesa je ¢ovjek i on je polazisna tacka
u razumijevanju temeljnih odgojnih vrijednosti i svake forme spoznajne
kulture, a ne obrnuto. Medutim, danas u eri narocitog napredovanja znanosti i
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tehnologije i njihova dominiranja nad zivotom ljudi dogodila se zastrasujuca
inverzija u preferiraju¢em suodnosu znanosti i tehnologije nad ljudskim
bicem, i uzrokovala potpunu nespojivost i nepodudarnost izmedu formi znanja
predstavljenih u ‘vodecoj kulturi’ danasSnjice, s jedne, i razina kulture koje
se zatjecu unutar modernih drustava, s druge strane. U svojoj analiticnosti i
znanstvenoj razmrvljenosti danasnja znanstvena kultura je dala prednost dijelu
nad cjelinom, Cineci tako ¢ovjeka najve¢im gubitnikom i dovodeci u pogibelj
nestajanja ¢ovjeka kao istinskog ljudskog bi¢a i njegovih temeljnih vrijednosti.
Umjesto da se integrira s covjekom koji vazda treba biti u srediStu njena
usredotoCenja, danaSnja centricna znanstvena kultura covjeka tiska na
periferiju, a sebe smjesta u srediSte pozornosti op¢injena vlastitom brutalnom
silom privlacenja. Od srednjevjekovne teocentri¢ne znanstvene kulture, preko
renesansne antropocentri¢ne znanstvene kulture, danasnja znanstvena kultura
je zavrsila u scientocentrizmu i u vlastitoj kulturnoj samodovoljnosti koja
veéma sli¢i svojevrsnom ‘idolatrijskom univerzalizmu’ (Frantz Fanon, 1952).
Industrijski razvijene zemlje i bogatstvo njihovih odve¢ agresivnih podanika
suspregnuli su sve domorodne civilizacije ostatka svijeta, svijeta siromasnih i
nerazvijenih. Ljudsko bice je danas raspolu¢eno na covjeka sjevera i ¢ovjeka
juga, a svakom od njih dvojice u njihovom postajanju covjekom su propisani
razli¢iti ‘nacCini takovrsnog postajanja/bivanja’. Kako se dogodilo da danasnja
scientocentri¢na znanstvena kultura koju je, u konaénici, izumio covjek kao
vlastitu kreaciju i mo¢, bude sustinski okrenuta protiv njega samoga? Kako
se moglo dogoditi da dana$nji odgoj i obrazovanje umjesto njegovana i
educirana ljudskog bic¢a proizvedu ‘ljudskog tiranina’ i ‘ljudskog nasilnika’
koji svako malo terorizira svakog uljudenog i pripitomljenog, u svakom
pogledu educiranog i duhovno i moralno-eticki odnjegovanog covjeka? Kako
se dogodilo da ¢ovjek kao bice srca, duse, uma, duha i stvaralacke imaginacije,
i kao bi¢e odgovorne upotrebe vlastite slobode, postane zarobljenik, suzanj
i svakidasnja Zrtva ‘nehumane obrazovno-odgojne kulture’ kao krajnjeg
rezultata danasSnjeg nacina ‘odgajanja’ i ‘obrazovanja’u nas i u svijetu?
Tradicionalne filozofije i antropologije su gotovo kroz cijelu povijest
misljenja svjedoCile da je ljudsko bi¢e uvijek u srediStu znanstvenoga
motrenja, kao i same predodzbe/paslike o njemu kakve su ve¢ tradicionalno
kreirale razli¢ite kulturne forme u svijetu. Medutim, u eri postmodernizma
su se stvari promijenile dotle da je u fokus danasnjeg zivota isplivao krajnje
Stetan i1 destruktivan utjecaj partikularne ‘znanstvene istine’ na vrijednosti
unutar tradicionalnih odgojno-obrazovnih kultura nad kojima tzv. ‘vodece
kulture’ provode ustrajni epistemi¢ni imperijalizam, pa su tako vrijednosti
tradicionalne odgojno-obrazovne kulture postale zrtvom takovrsnog Stetnog
utjecaja, a sama znanost kao temeljna vrijednost obrazovne kulture prevedena
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je u antivrijednost koja nastavlja vrSiti svoj Stetan utjecaj na ostale temeljne
vrijednosti odgojno-obrazovne kulture. Da bi se taj Stetni utjecaj zaustavio,
znanost treba iznova prevesti u istinsku univerzalnu vrijednost koja u sinergiji
sa temeljnim vrijednostima ostalih formi spoznajne kulture, filozofske,
religijske 1 ine, uspostavlja ozracje sveobuhvatne, univerzalne ucenosti
snazno prodahnute eticko-moralnim dizajnom. Sa takvim kognitivnim i
eticko-moralnim dizajnom odgojno-obrazovne kulture ste¢i ¢e se neophodni
predokus za odgojno-obrazovno njegovanje i narastanje mladog ljudskog bi¢a
u njegovu cjelozivotnom uspravljanju. Obrazovne institucije u tom slucaju
moraju poducavati onoj ‘znanstvenoj kulturi’ koja nije usmjerena protiv
covjeka, a to je ona znanstvena kultura koja u vidu ima cjelinu ljudskoga
bi¢a i sveukupni kognitivi i etiCko-moralni dizajn njegova personaliteta. O
tome posebno u odgojno-obrazovnom procesu moraju voditi racuna danasnja
znanost pedagogije i psihologije. No nisam siguran da su uopce toga svjesne!

Reduciranje znanstvene kulture samo na neke aspekte ljudskog personaliteta
ne ugrozava samo cjeloviti integritet ljudske osobe, koja je u dvadesetom
stolje¢u potpuno fragmentirana kao i sama znanost i znanje, ve¢ dovode u
pitanje i cjelovitu lepezu socijalnih potreba za koje je svako ljudsko bice
otvoreno (Gaston Bachelard, 1934). Reintegrirana znanstvena kultura, koja
podrazumijeva multidisciplinarni pristup predmetima spoznaje, u srcu svegrlece
istine, razvijene svijesti o dobru i ljepoti, plemenitosti i pravdi sukladno toj
istini ne¢e samo vratiti harmoniju u covjeku nego ¢e vratiti harmoniju i iskreni
i otvoreni dijalog medu znanstvenim i medu kulturnim formama opcenito.
Prije ili kasnije ta dva vida harmonije ¢e osjetiti svako istinski narastajuce
ljudsko bic¢e unutar cjelozivotnog odgojno-obrazovnog procesa, jer dar
iskonske univerzalnosti pociva u iskonskoj prirodi svakog ljudskog bi¢a koje
u ¢inu vlastitog kulturnog ili odgojno-obrazovnog razvijanja zadobiva puninu
sebe, svijeta i ljudske civilizacije. Svako mlado ljudsko bic¢e in potentia je
sukus makrokozmosa (Ibn ‘Arabi, 2012), cjeline ljudskog roda (Sad, 75; Nasr
Hamid Abu Zayd, 2014, 264) i sveobuhvatno kulturno-civilizacijsko lastilo
koje odjedared daje sjaj ‘stranicama’ prirode, stranicama povijesti i stjenkama
vlastite duse koja se kroz odgojno-obrazovni proces mora i treba preobraziti u
istinsku vladaricu svakog pojedinac¢nog ljudskog mikrokozmosa.

ZAKLJUCAK

Samo istinski humana kultura odgoja i obrazovanja moze spasiti ¢ovjeka
kao krunsko stvorenje u makrokozmosu i samo kroz takvu kulturu odgoja i
obrazovanja ¢ovjek se moze razviti u istinsko ljudsko bice ¢ijim kognitiv-
nim i eticko-moralnim kapacitetima je povjerena sudbina svijeta i ljudskoga
roda. Korijeni njegova odgojnog rodoslovlja seZu stotinama godina u proslost,
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kazao bi al-Ghazali, dok poluge njegova kognitivnog uspravljanja i narastanja
polazu se ve¢ u ontoloskoj postelji ovoga svijeta na koji ga donosi njegova
mati. Religijska i znanstvena kultura islama je, primjerice, svakom novoro-
denom ljudskom bi¢u pokazala paradigmu prema kojoj to bi¢e treba narasti
u ontoloskom, epistemoloskom, moralnom 1 etickom smislu. Predoc¢ila mu je
sliku makrokozmosa u koji je dospio, a koji je nakrcan Cistom ljepotom, dobro-
tom, plemenitosc¢u, ljubavlju, njezno$¢u, mudroscéu, ravnotezom-pravednoscu,
kao i1 svim drugim temeljnim odlikama bozanskih Imena i Atributa kojima je
premrezena makrokozmicka krletka ¢ovjeka kao sukusa sveukupne egziste-
ncije kao takve (Ibn ‘Arabi, 1946: 36).

Dolaze¢i na ovaj svijet, covjek kao bice beskrajno otvorenih mogucnosti
ve¢ samim cinom rodenja, bas kao Covjek, postaje suvremenik samome
¢inu kulture koji mu otvara mogucnost kontinuiranog ostvarivanja njegovih
urodenih moguénosti u svakom vremenskom trenu, sve do ¢ina fizicke smrti.
Svaki ¢ovjek na planeti biva suvremen viastitom ¢inu kulture kao otvorenoj
mogucnosti vlastitog samoostvarenja i biva neodvojiv od njega, jer forme
kulture su beskrajno razlicite i specificne, pa su razliciti i specifi¢ni 1 prostorno-
vremenski uvjeti i kulturno-civilizacijski obrasci u kojima se svaki pojedini
ljudski mikrokozmos rada i razvija. Formu i sadrzinu prostorno-vremenitim
uvjetima ¢ina ¢ovjekove vlastite kulture daju odgojno-obrazovne vrijednosti
koje mlado ljudsko bi¢e usvaja preko roditelja, obrazovnih institucija i
socijalnog konteksta u ¢iji javni prostor se sustavno uvodi i uklju¢uje. Sustavno
i nepretrgnuto usvajanje temeljnih odgojno-obrazovnih vrijednosti potice
mlado ljudsko bi¢e da ve¢ma zivi i odrzava se na razini istinski ljudske prirode
¢iji iskonski ontoloski, epistemoloski i eticko-moralni dizajn ve¢ma prevodi iz
stanja potencijalnog u stanje aktualnog. Rec¢eni praiskonski vrijednosni dizajn,
¢ija zilista prebivaju u duhovnom humusu transcendentne ili metafizicke
kulture, usljed svoje sadrzinske univerzalnosti moze biti razli¢itim pojmovima
oslovljavan unutar beskrajno razli¢itih kulturnih formi, ali njegovo znacenje je
istovjetno i nepromjenjivo u svakom prostoru i vremenu, unutar svake kulturne
forme 1 unutar svakog socijalnog konteksta.
su stali roditelji tog novopristiglog ljudskog bic¢a i sami moraju nositi potpunu
svijest o ontoloskom, epistemoloskom, kozmoloskom i eticko-moralnom
dizajnu makrokozmosa kao druge maj¢inske utrobe tog mladog ljudskog
bi¢a. Tu svijest su oni ve¢ morali zadobili kroz vlastito obrazovanje unutar
razli¢itih formi spoznajne kulture. Potom, oni moraju sami sebe, kroz vlastiti
odgoj 1 obrazovanje, ukrasiti temeljnim dizajnom makrokozmosa u svojoj
vanjstini, a posebno u svojim unutarnjim svjetovima i univerzumima. Ucitelji
moraju pokazati punu kompetentnost vlastitog personaliteta u profesionalnom,
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pedagoskom, ali i socijalnom aspektu, jer oni su u odgojno-obrazovnom
procesu ‘drugi roditelji’ mladom ljudskom bicu za ¢ije kognitivno i pedagosko
uspravljanje su zaduzeni. Oni, naprosto, moraju biti pozeljan model slijedenja
1 oponasanja u svakom smislu rijeci. Tek tada su spremni povesti povjereno im
mlado ljudsko bice stazom njegova vlastitog odgojno-obrazovnog uspravljanja
i cjelozivotnog narastanja.

Svaki ucitelj, na ma kojoj razini odgojno-obrazovnog procesa djelovao,
mora uvijek djelovati kao ucitelj (mudarris) i kao odgajatelj (muaddib). Stoga
se svaki takav ucitelj u religijskoj i znanstvenoj kulturi islama oslovljava i
Casti uzvisenim naslovom ‘uzvanik Milostivoga’ (Maryam, 85), a plemenitost
i vaznost njegove zadace odgajanja i obrazovanja dolazi odmah iza stupnja
glasonose Bozijeg, onog kome se povjerava odgoj ljudskoga roda u jednom
vremenu i u jednom prostoru.

Koliko god je vazno da ucditelj punovazno vlada kognitivnim istinama o
predmetima spoznaje kojima hrani raz/um svakog mu povjerenog mladog
ljudskog mikrokozmosa, podjednako toliko je vazno da raspolaze i znanjima
o tome Sta su to duhovne vrline, moralne krijeposti i nepromjenjive duhovne
vrijednosti kojima mora svaki dan ‘nahraniti’ djecije srce, dusu, um, stvaralacku
imaginaciju i sli¢no. Svako mlado ljudsko bice je in potentia najplemenitiji
(ahsan tagwim) i najobuhvatniji egzistent u univerzumu (kawn jami’) (Z. Arifin,
2018: 2 (1), 1-20). Nije dobro da jedno ljudsko bi¢e samo spozna kognitivne
istine o stvarima, a da ne zna nista o eticko-moralnim vrijednostima: postenju,
dobrocinstvu, empatiji, plemenitosti, odgovornosti, pravdi i slobodi za sebe i
za drugoga, jer kognitivna kultura, koja je liSena eticko-moralnih vrijednosti,
pretvara se u nepozeljnu brutalnu i destruktivnu silu koja razara svijet i okrece
se protiv svakog pojedinca u ljudskome rodu i protiv ljudske civilizacije kao
takve. Ako ucitelj ne zna da je samo trenutak pravde u svijetu i u drustvu bolji
od hiljadu godina najprisebnijeg bogostovlja, on nesvjesno otvara moguénost
ubrzanog iS¢ezavanja harmonije u nama i posvuda oko nas. A harmonija u
nama i svijetu je trag Bozije pravde na Zemlji, pravda je srce Bozije Milosti, a
Bozija Milost je sama sveobuhvatna dusa Makrokozmosa itd.

Temeljne eticko-moralne vrijednosti su trajne, bespremacéne i nepromjenjive.
One nikada ne mogu imati alternativu. One premeduju svaku vremensku
granicu i u svakom kulturnom podneblju imaju isto i nepromjenjivo znacenje.
Na njima se zida i podize personalitet svake ljudske osobe i po njima se
mjeri ljudskost, plemenitost, odnjegovanost i pitomost istinski odgojenog
i obrazovanog ljudskog bi¢a. Danas su, nazalost, te vrijednosti potisnute iz
javnog prostora, dok se obezduhovljeno ljudsko tijelo eufori¢no stavlja u fokus
svekolikih interesovanja do mjere Ciste apoteoze (Romuald R. Haule, 2006:
368; Santiago Nino, 1991: 8).
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Education and up-bringing as a path to
authentic human being

ABSTRACT

With the rapid development of digital technology and artificial intelligence,
modern civilization has finally entered the era of ‘postnormal times’ which,
alongside the benefits of scientifical and technological advancements —
globalization, urbanization, genomics, but also climate changes, brought a
definitive incontinuity of the order of old values, with systemic knowledge
about things, as it has brought to an erosion of truth and trust as basic values
within the traditional forms of knowledge. Attacking the core function of
human memory, digital culture as an unmatched and all-powerful carrier of
information in the era of ‘postnormal times’ already drives towards a public
discourse where epistemic and ethical/moral values are losing their validity —
truth and lie, virtue and vice are almost completely equalized, with an unhidden
tendency that the scale of unquestionable traditional educational values is
being pushed to the very margins of life.
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Nerzuk Curak!

Ne (mo¢) odgoja i obrazovanja

Pocet ¢u izlaganje podsjecanjem na velikog Radomira Konstantinovica koji
je negdje u osvit pada socijalisticke Jugoslavije rekao jednu misao koja je bila
Cesto citirana: ,,naSa kriza je velika i zato su nasi izgledi veliki*“. Naravno,
Konstantinovi¢eva intencija bila je povezati tesko stanje u raspadajucoj zemlji
sa izvornim, grékim razumijevanjem pojma krize a koje se svodi na vrijeme
donosenja odluke kao mobiliziraju¢eg akta i najvaznijeg ¢ina nakon kojeg
dolazi djelovanje na opc¢u korist. U tom klju¢u motrena, Konstantinoviceva
vedra, optimisticka misao imala je smisla. Ipak, moram, na osnovu iskustva
relativizirati ovu zgodnu misao i1 kazati da je naSa kriza velika i zato su
nasi izgledi mali. Ako bih sada to misljenje uzrocno-posljedi¢no spustio na
obrazovanje rekao bih da je naSe obrazovanje u velikoj krizi i1 da su zato Sanse
obrazovanja male. Kad kazem male, male u smislu da zbiljski doprinese
emancipaciji ovog drustva.

Kriza je opée ime nase nesposobnosti da izgradimo dobro drustvo, dobro
drustvo sa humanim redoslijedom. To bi negdje trebala biti po meni jedna
vrlo vazna funkcija obrazovnog i vaspitnog sistema, ali to se ne desava, Cak
bi prije mogli konstatirati da smo usli u neku zamku dehumanizacije i da je
ta dehumanizacija normalizirana. Sta to zna¢i u sferi obrazovanja? Mislim
da se prije svega moramo suociti sa Cinjenicom da je obrazovanje i kao
struktura i kao kultura nasilno, i dok to naprosto negdje ne izrezoniramo, dok
ne po¢nemo o tome i zbiljski debatirati, mi ¢emo i dalje upadati u zamku da
ne primjecujemo nasilnost obrazovanja kao strukture i kulture. Da sada ne
ulazimo u neke konkretne pokazatelje, ali dovoljno je da se osvimemo na nasu
drustvenu stvarnost i da vidimo da je nasilje eklatantno, da obrazovanje na
to nema odgovor ili da bi stvar bila jo§ gora, odgovor vrlo Cesto biva krajnje
militantan. Ideja da se suprotstavimo nasilju u drustvu preko obrazovanja tako
Sto ¢emo unijeti neke forme nove sekuritizacije u obrazovanje, pa ¢emo na taj
nacin zaustaviti nasilne procese, duboko je pogresna i ne vodi onome $to nam
je potrebno i kao prethodni uvjet i kao cilj, a to je izgradnja jednog dobrog i
mirnog drustva, kroz autenti¢no mirovno obrazovanje koje bi prekrilo cijelu
zemlju.

' Dopisni ¢lan ANUBIiH-a, redovni profesor pri Univerzitetu u Sarajevu, Fakultet politi¢kih
nauka, Odsjek za sigurnosne i mirovne studije, nerzuk.curak@fpn.unsa.ba
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Razmisljaju¢i o svom doprinosu ovom danasnjem radu, bavio sam se
malo Humboldtom, Adornom i Liessmannom, sa idejom da bi na njihovom
tragu, naroCito Adornovom, mozda trebalo postaviti jedno veliko prethodno
pitanje koje nas sustinski uvodi u agoru meritorne, obrazovne i mirovne
kompetencije. To veliko pitanje moze biti, npr. ovako intonirano: Da li unutar
danasnjeg institucionalnog dizajna Bosne i Hercegovine, stavljamo veliki teret
na plec¢a obrazovanja tretiraju¢i ga kao op¢i univerzalni i singularni pojam a
koji u mome uvidu kao takav uopée ne korespondira sa prezentnom Bosnom
i Hercegovinom? Tacnije, nema ga kao takvog. I ako je to tako, Sta mozemo
uraditi da se desi promjena koju zelimo vidjeti. Barem mi, koji obrazovanju
pristupamo kao vrlini a ne kao ideologiji.

Sta mozemo uraditi da se postigne neki minimalni konsenzus izmedu
nastavnika u raznim dijelovima zemlje da poducavaju vrlinu koja bi na neki
nacin korespondirala sa cjelinom naseg drustva. I da stvar sada ogolimo:
mozemo li mi konstituirati mirovno obrazovanje, — koje je u nasim uvjetima
nekako uvijek u pionirskoj fazi i viSe zasnovano na entuzijazmu nego ¢injenici
da se prihvata unutar obrazovnih struktura kao mainstream, — a koje ¢e,
samim tim §to je mirovno, nadic¢i etnicki esencijalizam u multietnickoj drzavi?
Odgovori na ovo pitanje i uopée kvalitetne diskusije generirane iz ovako ili
slicno srocenih pitanja, mogu nas voditi ka izgradnji kurikuluma u ¢ijem
podtekstu sjaji ideja o izgradnji dobrog, humanog, inkluzivnog drustva. Za sada
takvi kurikulumi su u defanzivi u odnosu na etnonacionalisticke, ideoloske,
etno kurikulume koji insistiraju na kulturnoj i politickoj podjeli, samo na mojoj
istini i tako dalje.

Da stvar ogolimo do kraja, smatram da se unutar obrazovanja u Bosni 1
Hercegovini moraju otvoriti pitanja koja ¢e zahtijevati neku vrstu prihvatljivog
odgovora od strane svih ukljucenih aktera. Ta pitanja imenovao sam kao najteza
pitanja. Izbjegavaju¢i odgovore na najteza pitanja, kao $to su masovna ubistva
naroda, mi se ustvari vracamo na Adornov problem koji je po meni kljucni
problem s kojim se naSe obrazovanje mora uhvatiti u kostac da bi uop¢e moglo
napraviti emancipatorski iskorak. Dozvolite da proc¢itam Adornov citat iz eseja
Vaspitanje poslije Ausvica: ,Kada govorimo o vaspitanju poslije Ausvica
imamo u vidu dva podrucja, jedno je vaspitanje u djetinjstvu naroc¢ito ranom,
a drugo opste prosvjecivanje koje stvara duhovnu, kulturnu i drustvenu klimu
koja ne bi dopustila ponavljanje, dakle jednu klimu u kojoj motivi koji su
doveli do uzasa u nekoliko postaju osvjeséeni®.

Mi se sa ovim jo$ nismo suo¢ili, suoc¢ili smo se samo na nivou nastavnika, na
nivou individua koji unutar nekog carstva svoje autenti¢ne slobode pokusavaju
da daju odgovore koje sistem kao nasilna struktura i kultura ne dozvoljava.
Zasto problem obrazovanja vezem za ovo pitanje? Zato Sto smatram da su
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odgovori na masovna ubistva naroda, kao $to su holokaust, genocid, ratni
zloCini, zloCini protiv Covjecnosti i tako dalje, domen naSe univerzalne
vrijednosti, dakle domen covjeka i ako trideset godina nakon okoncanja
nasilja, mi nismo stvorili uvjete da se okonc¢a kultura poricanja u obrazovnom
sistemu, mi kucéu naprosto gradimo na pogresnom temelju. [ kako sada dakle
to promijeniti? Ho¢emo li u narednih deset, dvadeset, trideset godina, pokusati
stvoriti uvjete da u svim uglovima nase zemlje mozemo progovoriti na jedan
autentican, istinosan nacin o onome $to nam se desilo i da onda, kada bi postigli
taj neki vrijednosno-¢injeni¢ni minimalni konsenzus, lakse razvijemo mirovno
obrazovanje? To bi bila odgovorna gesta koja bi omogucéila da obrazovanje
zadobije novu djelotvornu funkciju, ako tako mogu reéi.

Drugi aspekt koji zelim da osvjetlim vezan je za trziste. Mislim da moramo
relativizirati tu trzisSnu paradigmu, jer ako ona u potpunosti zagospodari, moja
je procjena da u nekom narednom periodu obrazovanje i trziste viSe nece biti ni
u kakvoj vezi, zato Sto trziSte unutar kognitivnog kapitalizma vise uopée nece
zahtijevati obrazovanje, izuzev jednodimenzionalnih, instrumentaliziranih,
dehumanizirajucih blitzkrieg radionica.

I u tom smislu, iako ovo moze zvucati radikalno, negdje nas zajedno
pozivam da ponovo osnazimo, pored STEM-a, sad je STEM kao neka bozanska
uputa, STEM je sada sve, da insistiramo na lijepom, uzvisenom, logickom i
kritickom misljenju. Moze do¢i uskoro dan u kome donositelji odluka krajnje
nekompetentnih meritokracijskih uvida, samo oholi i sa apsolutnom voljom za
iskoriStavanjem moc¢i, da kazu pa mi imamo katedre na koje se upisuje jedno,
dvoje, troje djece, to cemo mi sve ukinuti. Pazite, apsolutno mogu pretpostaviti
da se to moze desiti, a vidite kakvu demografsku redukciju imamo. Naprosto,
smatram da je jedno od vaznih pitanja za obrazovanje u krizi upravo to stvaranje
novih drustvenih uvjeta, nova debata, u kojoj mi moramo naprosto ucestvovati
s ciljem edukacije donositelja odluka, da ne donose nagle, neocekivane odluke,
na ovome fonu trzista koje bi moglo definitivno da zakuje posljedni ¢avao u
obrazovanje Covjeka uz trijumf radikalne dehumanizacije.



216 Diskusije DUALOG

DOI: 10.5644/DIJALOG.2022.3-4.13

Belinda Milanovi¢!

(Ne)moc roditeljstva

Danas, svakodnevno, kada samo svjesni kriza u kojima se nalazimo,
najmanje smo spremni govoriti o uzrocima kriza, ve¢ konstantno govorimo o
posljedicama. Najéesée cemo procitati da smo svakodnevno svjedoci vrsnjackog
nasilja zbog Cega dolazi do ozljeda, svada, ubojstava, samoubojstava, a rijetko
¢emo procitati §to je uzrok vrsnjackom nasilju. Uvijek smo spremni lijeciti
rane, a rijetko kada sprijeciti da do rane dode.

U danas$njem vremenu rijetko ¢emo susresti primjere u kojima oba roditelja
nisu uposlena ili bar jedan. Vrijeme kapitalizma je ,,poklopilo® danasnjeg
covjeka 1 jednostavno mu ne dopusta da ima vremena za svoje Zivotne uloge.
Uzet ¢emo za primjer jednu danasnju mladu obitelj. Roditelji su zavrsili
formalno obrazovanje i odlucili zivjeti zajedno. Osnivanje obitelji danas je
¢esto uvjetovano rjeSavanjem stambenog pitanja. Buduéi da je danas gotovo,
pa nemoguce, stambeno pitanje rijesiti bez dugorocnog kredita, svjedoci smo
da su partneri uposleni i da rade od jutra do sutra. Zaduze se na visa godina
i posao, koji je generalno sve teze pronaci, gréevito se cuva i podnosi sve i
svasta, jer o tome poslu ovisi sva obitelj. Kada dodu djeca, troSkovi zivota su
sve veci, a time i potreba za dodatnom zaradom je sve ve¢a. U tom zacaranom
krugu potreba i moguénosti imamo dva roditelja koja se trude zaraditi §to
vise novca kako bi omogucili pristojan zivot svojoj djeci, zrtvujuéi vrijeme
provedeno s vlastitom djecom.

Jedino dobro, koje besplatno mozemo dati nasoj djeci je vrijeme. I to ono
vrijeme kojeg danasnji roditelji imaju sve manje. Poslodavcu, ako je potreba,
roditelj ¢e raditi i radne dane i vikend i ostajat ¢e prekovremeno, samo kako
bi se posao zavrSio. Poslodavcei se danas, nazalost, malo osvréu na potrebe
radnika 1 opéenito potrebe obitelji. Otac i majka s posla jure ku¢ama da se
moze pripremiti objed, da se kupi sve §to je potrebno i rijetko se kada uspiju
poigrati s vlastitom djecom. A igra s djecom je odgajanje, vrijeme provedeno s
njima je najbolja vrsta odgoja. Budu¢i da je toga vremena sve manje, djeca su
prepustena nekome drugom ili jo§ ¢eS¢e sami sebi. I kada roditelji imaju sve
manje vremena za njih, logi¢no je ocekivati da ¢e sve manje vremena imati i
skola i okolina. Svi smo u vremenu /00 na sat, samo jurimo i vjecito tezimo
tom nekom viSem cilju, a najbitniji cilj ¢ovjecCanstva ostavljamo po strani.

' Magistra psihologije, Akademija nauka i umjetnosti Bosne i Hercegovine, stru¢na suradnica

u Sluzbi podrske odjeljenjima i centrima. E-mail: bkikic@anubih.ba.
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Obitelj koja je temeljna odrednica Covjecanstva je sve viSe narusena i Zivimo u
dobu kada sve ima svoju cijenu, a niSta nema vrijednost.

Kako se oduprijeti danasnjem vremenu, kako odoljeti svim izazovima
roditeljstva? Kako biti bolji roditelj? Mozda trebamo biti svjesni da trenutnu
generaciju mladih moramo gledati kroz posljedice, jer uzroci njihova ponasanja
su daleko iza nas, ali ostaje nam pitanje kako prevenirati danasnji vrticki
uzrast, kako im pomo¢i da ne bismo morali za 20 godina lijeiti posljedice
ovog trenutka. Ovog SADA!

Kroz osnovno obrazovanje nam je poznat pojam opterec¢enja, nesto je jako
onoliko koliko opterec¢enja moze podnijeti. Koliko smo mi jaki? Mozemo li
podnijeti optere¢enja danasnjice ili se trebamo vrac¢ati vremenima kada nam je
za sre¢u mnogo manje trebalo?

Nemojmo samo priati o nemo¢nim odgajateljima, o nemoénim
nastavnicima, profesorima, po¢nimo pricati i o0 nemo¢nim roditeljima koji bi
sigurno dali sve da kvalitetno odgoje svoje djecu. A to, nazalost, ne mogu sami.
Treba im razumijevanje i drustva, i poslodavca. Treba im vrijeme za odgoj
njihove djece!
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Zakljucci

U radu nau¢ne konferencije (NE)MOC ODGOJA I OBRAZOVANJA
1Z KRIZE U KRIZU odrzane 4. 7. 2023. godine u organizaciji Odbora za
pedagoske nauke koji djeluje u okviru Akademije nauka i umjetnosti BiH u
Sarajevu sudjelovalo je 14 izlagaca sa svojim radovima i Cetiri diskutanta
—u ovaj dvobroj ¢asopisa Dijalog uvrsteni su radovi koji su bili dostavljeni
urednistvu u dogovorenom vremenskom okviru, ispunjavaju¢i i druge
kriterije kvalitete za objavljivanje. Po zavrSetku rada Konferencije usvojen je
niz zakljucaka koje smatramo da treba uciniti dostupnim nasim citaocima i
javnosti.

Ovdje izdvajamo nekoliko najvaznijih zakljucaka:

1. Za suvremenu pedagogiju, zbog njenog specificnog predmeta
istrazivanja, trebalo bi da bazi¢na paradigma bude ona koja u svome
sredistu ima C¢ovjeka, odnosno uvazava antropoloske dimenzije odgoja
kao dijela drustvene stvarnosti. U poplavi zahtjeva za inovacijama u
odgoju i obrazovanju danasnjice, €ini se da su tradicionalni pedagoski
principi, a posebno princip slobode i odgovornosti koji je direktno
povezan s pitanjem postavljanja granica u odgoju, zaboravljeni.
Neophodno je vratiti se staroj pedagogijskoj paradigmi koja je
humanisticko-razvojna, bazirana na pretpostavci o transformativnom
potencijalu ljudskog bica i holisticCkom pristupu ¢ovjeku. Kult djeteta
je, uz sve svoje prednosti, u drugoj polovici 20. stolje¢a donio i dah
epidemije popustljivog odgoja, antipedagogije i anarhizma u odgoju
koji ne vode zeljenim odgojnim i obrazovnim ishodima. Reafirmiranje
odgojnih znanosti neophodno je za reafirmiranje odgoja okrenutom
covjeku.

2. Pedagoska struka i odgojne znanosti spominju se na svakom koraku,
ali ne zive punim potencijalom. I roditelji i nastavnici i predstavnici
obrazovnih institucija i drustva dijele odgovornost za uspjesan odgoj
djeteta, no umjesto osnazivanja njihovih potencijala za odgovornu
odgajateljsku ulogu, Cesto se nailazi na okrivljavanje koje ne vodi
dobrim odnosima odraslih u korist djeteta. Izlaganja o mo¢i i nemo¢i
odgojne djelatnosti, medusobno razli¢ita po tematizaciji i segmentu
odgoja o kojem govore, povezuje zajednicka potreba da se roditeljima
i nastavnicima posalje poruka o zaboravljenim izvorima podrske koju
mogu naci za sebe.

3. Makro-prostor funkcioniranja obitelji 1 Skole predstavlja drustvo u
cjelini. Aktualni politicki rezim u svakoj drzavnoj zajednici zahtijeva
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od gradana, a posebno od drzavnih institucija i sektora djelovanja
kakvo je obrazovanje, da djeluju u skladu s aktualnim fundamentalnim
politickim principima. Ti se principi nerijetko sukobljavaju s
pedagoskim principima i etikom moc¢i. Visokom obrazovanju koje
odgaja buduce stru¢njake, nastavnike za sva podrucja skolskog zivota
i rada, Zelimo pruziti podr$ku u njegovanju institucionalnog integriteta
koji se svojom autonomijom i odgovornoscu namece kao prostor u
kojemu je prije svega vazna profesija i etika, a ne fundamentalne
politicke vrijednosti vlastodrsca.

Mediji su posebno vazan prostor razmatranja moci i nemo¢i odgoja.
Vizualna kultura koja stihijski afirmirana nerijetko postaje podrska
nasilju nije dovoljno istrazen fenomen kako bi se sprijecilo da
preraste u kulturu nasilja. Skupa s predstavnicima medija i resornih
ministarstava koja se medijima bave zelimo pitati o svrsi medija: treba
li samo neovisno informirati o isitni nakon $to se zlo dogodi ili mediji
imaju mogucnost odgojnog djelovanja koje bi moglo smanyjiti koli¢inu
zla? Zalazemo se za visSe sredstava i viSe medijskog prostora koji bi
bili posveceni obrazovnim emisijama posvecenim odgoju roditelja i
nastavnika. Zalazemo se, takoder, za kreiranje prostora u medijima
za edukativne emisije za djecu i mlade u saradnji sa stru¢njacima
iz visokog obrazovanja te drugih nivoa obrazovanja (nastavnici,
pedagozi, psiholozi, odgajatelji) i uz angazman studenata.

Ulaganje u istrazivanja odgoja i obrazovanja mora biti daleko vece no
Sto je trenutno, a ujedinjavanje istrazivaca oko teme ili nekoliko tema
koje ¢e biti strateski planirane i potrazivane od strane ministarstava
obrazovanja i obrazovnih sektora na svim razinama vlasti neophodno
je za kvalitativni znanstveni i strukovni pomak. Cini se da su
istrazivaci zainteresirani za slobodno definirane teme, teme koje imaju
partikularni, nerijetko osobni znacaj, a da se premalo strateski planira
ulaganje u opseznija istrazivanja o odgoju i pedagoskim fenomenima.
Tako se rasipaju snage na mnostvo malih spoznaja, a izostaje relacija
medu tim istrazivanjima. Sa ovog skupa snazno se zalazemo za vecu
podrsku lokalnom povezivanju istrazivaca i stru¢njaka i tematsko
istrazivacko ujedinjenje.

Tehnika 1 tehnologija imaju neosporni doprinos razvoju svijeta
danasnjice, ali ne moraju dokinuti intimnost obitelji i pojedinca koja
je povezana s nizom emocija potisnutih ikoni¢kom stvarnos$éu touch-
screena. Zelimo upozoriti na glamuroznu vizualizacija Zivota obitelji
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koju svojim ponasanjem podrzavaju odrasli, a preuzimaju djeca, Ziveci
prividni koncept srece i blagostanja, ¢ime se licemjerstvo produbljuje,
a bliskost unutar obitelji dokida.

Na odgojni ideal se zaboravilo, a svijet je bremenit razli¢itostima.
Te razli¢itosti dovode u pitanje zahtjev za jedinstvenim odgojnim
djelovanjem.Akoodgojniaktnijejedinstveniusuglasen, dijete, posebno
dijete u formativhom periodu ranog djetinjstva, raste u zbunjenosti
koja lako prerasta u sludenost. Osamostaljivanje djeteta je pred novim
izazovima, a kult djeteta brani se svim sredstvima, pa i nasilno, ¢ime
se aktom nasilja odgaja za nasilje. Zahtjev za jedinstvenim odgojnim
ciljem treba zamijeniti jedinstvenim zahtjevom poStovanja pluralizma
u kojem zivimo, jer postaje vaznije koliko razumijevamo i postujemo
jedni druge ¢ak i ako se ne slazemo u percipiranju vrijednosti nego li
tko od nas ima pravo/govori istinu.

Krize su nezaobilazni dio stvarnosti i odrastanja, nezaobilazni dio Zivota.
Za krizu, a ne samo za blagostanje, takoder, je potrebno umijece odgajanja.
Nadamo se da smo sazimanjem svojih uvida i stavova omoguéili barem
pokretanje ako ne i odgovor na neka pitanja, jer drzimo da je u situacijama
kriza nedopustivo Sutjeti.

Uredivacki odbor nau¢ne konferencije:

Akademkinja Adila Pasali¢ Kreso
Prof. dr. Mirjana Mavrak
Prof. dr. Haris Ceri¢
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UPUTSTVO AUTORIMA

Dijalog je naucni ¢asopis koji objavljuje autorske radove, rezultate nau¢nih
istrazivanja, pregledne tekstove, prikaze i osvrte na knjige, kao i prikaze doma-
¢ih i medunarodnih skupova iz naucnih oblasti drustvenih i humanistickih nau-
ka. Dijalog izlazi Cetiri puta godisnje. Radovi se primaju iskljucivo elektronski
na adresu dijalog@anubih.ba. Ukoliko rad zadovoljava kriterije Dijaloga, §to
se utvrduje na redakcijskom kolegiju, prosljeduje se na nezavisnu recenziju.

Uslovi za razmatranje rukopisa su sljedeci:

Tekstovi treba da sadrze izmedu 5 000 i 30 000 slovnih znakova s raz-
macima, bez referenci i fusnota. Prikazi knjiga i konferencija sadrze do
7 000 znakova s razmacima.

Autori treba da koriste slova vrste Times New Roman, veli¢ina 12,
prored 1,5. Naslove i podnaslove pisati bez numeracije, veli¢ine 12.
Naslove navoditi u bold, a podnaslove u italic. Margine podesiti na 2,5
cm, na strani formata A4.

Iznad naslova navesti ime i prezime autora, a nakon toga u fusno-
ti naziv institucije u kojoj je zaposlen/a, kao i elektronsku adresu za
korespondenciju.

Apstrakt se prilaze na bosanskom, srpskom, hrvatskom (na pocetku) i
engleskom jeziku (na kraju teksta) i treba da sadrzi izmedu 75 i 150
rijeci. Ispod apstrakta navesti od 5 do 10 klju¢nih pojmova. Ukoliko je
tekst na engleskom jeziku, apstrakt se na kraju teksta prilaze samo na
engleskom jeziku.

U posebnoj fusnoti (*) navesti dodatne informacije o samom tekstu (dio
naucnog projekta, rezultat odredenog istrazivanja i sl.).

Strana imena i nazive pisati u izvornoj transkripciji, a u slucaju fonetske
transkripcije s navodenjem originalnog naziva u zagradi prilikom prvog
spominjanja.

U fusnote upisivati samo pojasnjenja ili dodatne komentare. Prilikom
pisanja prikaza ne koristiti fusnote.

Nacin citiranja

Na kraju citata otvoriti zagradu i u nju unijeti prezime autora, godinu
izdanja i stranicu, npr.: (Ziiek, 2012: 65); ukoliko se radi o dva autora:
(Zizek — Horvat, 2010: 42); ukoliko se radi o vise djela istog autora koja
su objavljena iste godine, razliku medu njima naznaciti ubacivanjem
malog slova abecede a, b, ¢, d itd., npr.: (Rorty, 2006b: 89).
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Navodenje izvora u literaturi (harvardski bibliografski stil)

Monografije: Prezime, ime autora, naziv monografije (ifalic), izdavac, mje-
sto izdavanja, godina izdanja.

Polanji, Karl, Velika transformacija, Filip Visnji¢, Beograd, 2003.

Collier, Paul, The bottom billion: Why the poorest countries are falling and
what can be done about it, Oxford University Press, Oxford, 2007.

Tekstovi u tematskim zbornicima: Prezime, ime autora, naziv djela (pod
znacima navoda), “u”, ime i prezime urednika (ur.), naziv zbornika
(Italic), naziv izdavaca, mjesto izdavanja, godina izdanja, broj strana.

Miscevi¢, Tanja, “Pregovori Srbije i Evropske unije za zakljuivanje
Sporazuma o stabilizaciji i pridruzivanju”, u Slobodan Samardzi¢
(ur.), Srbija u procesu pridruzivanja Evropskoj uniji, Sluzbeni glasnik,
Beograd, 2009, str. 147-152.

Stewart, Frances and Langer, Arnim, “Horizontal inequalities: Explaining
persistence and change”, in Frances Stewart (ed.), Horizontal inequali-
ties and conflict. Understanding group violence in multiethnic societies,
Palgrave Macmillan, London, 2008, pp. 54-72.

Tekstovi u naucnim Casopisima: Prezime, ime autora, naziv teksta (pod zna-
cima navoda), naziv Casopisa (italic), broj toma, broj izdanja, godina, broj
strane.

Vidojevi¢, Jelena, “Zdravstvena zastita u SAD: pravo ili privilegija?”,
Godisnjak Fakulteta politickih nauka, Vol. 5,br. 5,jun 2011, str. 469-471.

Harbom, Lotta and Wallensteen, Peter, “Armed conflicts, 1946-2009”,
Journal of Peace Research, Vol. 47, No. 4, 2010, pp. 501-509.

Tekstovi u novinama i ¢asopisima: Ime i prezime autora, naslov teksta (pod
znacima navoda), naziv novine ili ¢asopisa (italic), datum, broj strane.

Vuleti¢, Vladimir, “Ni Kosovo ni Evropa”, Politika, 15. decembar 2011,
str. 15.

Luther, Pierre, “China goes into the world news business”, Le monde diplo-
matique, 10. April 2011, p. 22.

Dokumenti: Naziv dokumenta (pod znacima navoda), casopis ili glasilo u
kome je dokument objavljen (italic), broj izdanja (ukoliko postoji), iz-
davac, mjesto i godina izdanja, broj strane.

“Ustav Republike Srbije”, Sluzbeni glasnik Republike Srbije, br. 98,
Beograd, 2006, str. 20.

“Health at a glance 2011: OECD indicators”, OECD Publishing, Paris,
2011, pp. 38-42.

Doktorske i master teze: Prezime, ime autora, naziv teze (italic), doktorska/
master teza, naziv univerziteta (i fakulteta), datum.
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Tepsi¢, Goran, Pristup Johana Galtunga u oblasti resavanja sukoba, ma-
ster teza, Univerzitet u Beogradu, Fakultet politickih nauka, 2011.

Simendi¢, Marko, Hobbes on persona, personality, and representation:
Behing the mask of mask of sovereignty, PhD thesis, University of York,
2011.

Izvori s interneta: Prezime, ime autora, naziv teksta, izdavac¢ (ukoliko je
tekst objavljen), puna internet adresa, datum pristupa, broj strane (uko-
liko postoji).

Collier, Paul and Hoeffler, Anke, Greed and grievance in civil war, World
Bank, Washington, D. C., 2000. Available from: http://ssrn.com/ab-
stract=630727 (accessed August 7, 2010), p. 5.

Kosanovi¢, Rajko, Socijalno pravo, Friedrich Ebert Stiftung, Beograd.
Dostupno na: http://www.fes.rs/pubs/2011/pdf/29.Socijalno%20pravo.pdf
(pristupljeno 24. januara 2012), str. 41-45.

Grafikoni i tabele: Tabele i grafikoni treba da sadrze broj, naslov i izvor
(sve u donjem desnom uglu). Za elektronsku formu koristiti formate
.Jjpg, .tiff i .ai. Ukoliko je potrebno, graficke prikaze poslati u zasebnom
dokumentu.
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INSTRUCTIONS TO AUTHORS

Dialogue is a scientific journal that publishes original papers, the results of
scientific research, review articles, book reviews as well as reports of national
and international meetings in the scientific field of social sciences and humani-
ties. Dialogue is published four times a year. Manuscripts should be submitted
to the email address dijalog@anubih.ba. If the manuscript meets the criteria of
the Journal it will be reviewed by independent reviewers.

Conditions to consider manuscripts are as follows:

— Texts must contain between 5 000 and 30 000 characters with spaces,
without references and footnotes. Book reviews and conference reports
contain up to 7 000 characters with spaces.

— Authors should use letters types Times New Roman, size 12, spacing
1.5. Titles and subtitles are written without numbering, size 12. Titles
are written in bold, and subheadings in ifalics. The margins should be
set at 2.5 cm, at A4 page.

— The name and surname of the author are given above the title, followed
by the footnote with the name of the institution where one is employed,
as well as an electronic address for correspondence.

— Abstract is enclosed in Bosnian/Serbian/Croatian (in the beginning) and
English (at the end) and should contain between 75 and 150 words. 5 to
10 key terms are given below the Abstract. If the text is in English, the
abstract is given in English only at the end of the text.

— In a separate footnote (*) specify additional information about the text
(part of a scientific project, the result of a specific research, etc.).

— Foreign names and titles are written in the original transcription, and in
the case of phonetic transcriptions upon first mentioning in the text the
original name is given in parentheses.

— In the footnote only clarifications or additional comments are written. In
review articles, book reviews footnotes are not used.

Citation in the text

— Citation in the text: At the end of the quote open parenthesis and enter
the author’s name, year of publication and page, eg .: (Zizek, 2012: 65);
in case of two authors: (Zizek — Horvat, 2010: 42); if there are several
works by the same author that were published the same year, indicate the
difference between them by inserting the small letters of the alphabet a,
b, c, d, etc., for example: (Rorty, 2006b: 89).



225

Citing of the sources in the literature (Harvard style)

Monographs: Surname and name of the autor, title of the monograph (ital-
ic), publisher, place of publication, year of publication.

Polanyi, Karl, The Great Transformation, Filip Visnjic, Belgrade, 2003.

Collier, Paul, The Bottom Billion: Why the poorest countries are falling and
what can be done about it, Oxford University Press, Oxford, 2007.

Texts in the thematic conference: Surname and name of the autor, “title”
(in quotation marks), in name of the editor (ed.), Title of proceedings
(in Italics), publisher, place of publication, year of publication, page
number.

Miscevic, Tanja, “The negotiations of Serbia and the European Union
for the conclusion of the Stabilisation and Association Agreement”, in
Slobodan Samardzic (ed.), Serbia in the EU accession process, Official
Gazette, Belgrade, 2009, pp. 147-152.

Stewart, Frances and Langer, Arnim, “Horizontal inequalities: Explaining
persistence and change”, in Frances Stewart (ed.), Horizontal inequali-
ties and conflict. Understanding group violence and multiethnic socie-
ties, Palgrave Macmillan, London, 2008, pp. 54-72.

Articles in scientific journals: Surname and name of the autor, “title text”
(in quotation marks), the name of the journal (italic), volume number,
issue number, year, page number.

Vidojevi¢, Jelena, “Health care in the United States: a right or a privilege?”,
Yearbook of the Faculty of Political Science, Vol. 5, no. 5, jun 2011, pp.
453-471.

Harb, Lotta and Wallensteen, Peter, “Armed Conflict, 1946-2009”, Journal
of Peace Research, Vol. 47, No. 4, 2010, pp. 501-509.

Articles in newspapers and magazines: Surname and name of the autor,
“title of the article” (in quotation marks), the name of the newspaper or
magazine (italics), date, page number.

Vuletic, Vladimir, “Neither Kosovo nor Europe”, Politika, December 15,
2011, p. 15.

Luther, Pierre, “China goes into the world news business”, Le Monde diplo-
matique, April 10, 2011, p. 22.

Documents: “Document name” (in quotation marks), journal or newsletter
in which the document was published (italics), edition number (if any),
publisher, place and year of publication, page number.

“Constitution of the Republic of Serbia”, Official Gazette of the Republic of
Serbia, no. 98, Belgrade, 2006, p. 20.

“Health at a Glance 2011: OECD Indicators”, OECD Publishing, Paris,
2011, pp. 38-42.
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Doctoral and master’s thesis: Surname and name of the autor, title of the
thesis (italic), doctoral / master’s thesis, the name of the university (and
faculty), date.

Tepsi¢, Goran, Access Johan Galtung in the field of conflict resolution, mas-
ter’s thesis, University of Belgrade, Faculty of Political Science, 2011.

Simendi¢, Mark, Hobbes on persona, personality, and representation:
Behing the mask of mask of sovereignty, PhD thesis, University of York,
2011.

Sources from the Internet: Surname and name of the autor, title text (italic),
publisher (if the article was published), place and year of publication.
Available from: full Internet address (accessed: date), page number (if
available).

Collier, Paul and Hoeffler, Anke, Greed and grievance in civil war, World
Bank, Washington, DC, 2000. Available from: http://ssrn.com/ab-
stract=630727 (accessed: August 7, 2010), p. 5.

Kosanovic, Rajko, Social legislation, Friedrich Ebert Stiftung, Belgrade.
Available from: http://www.fes.rs/pubs/2011/pdf/29.Socijalno%20pra-
vo.pdf (accessed: January 24, 2012), pp. 41-45.

Graphs and tables: Tables and graphs should contain the number, title and
source (all in the lower right corner). In electronic form using formats
Jjpg, tiff and .ai. If necessary, graphs are sent in a separate document.
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